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Indledning

"Jeg bidt ham i handen. Sa gdelagde han mit lego”. Sa kort og precist beskrev en 5-arig dreng en
oplevelse med drilleri mellem ham og en af hans kammerater i barnehaven. Drengene fik hjeelp af
en padagog, og de blev hurtigt gode venner igen. At drille og blive drillet er oplevelser der fylder
en del i barns hverdagsliv. Det er en integreret del af den made barn orienterer sig mod hinanden og
omgas hinanden p4, og for at forsta barns hverdagsliv ma man saledes ogsa sgge at forsta de
betydninger barn tilskriver drilleri og handteringen heraf. Barn driller for sjov og for alvor, for at
positionere sig selv, for at tage haevn, af kedsomhed, af afmagt eller nar en sjov leg pludselig bliver
alvor. Nogle gange er drilleriet tilgivet med det samme, og legen fortsetter, andre gange er det en sa
smertefuld oplevelse for den det gar ud over at der ma voksenhjelp til for at redde tradene ud, og i
enkelte tilfeelde bliver ondskabsfulde drillerier eller udelukkelse en fast del af bgrnenes relationer til
hinanden.

Narvaerende rapport omhandler 4-8arige barns forstaelser af og oplevelser med drilleri og mobning.
Den undersgger den betydning barn leegger i begreberne, og afdekker deres konkrete oplevelser
med drillerier og mader at handtere sadanne situationer pa. Artiklen bygger pa interviews med 125
barn, foretaget som en del af et falgeforskningsprojekt tilknyttet Red Barnets pilotprojekt Fri for
Mobberi. Falgeforskningsprojektet gennemfares af en gruppe forskere fra Center i Barndoms-
Ungdoms- og Familielivsforskning ved Roskilde Universitet.*

I Danmark har det hidtil veeret sparsomt med forskning i og evaluering af mobbeforebyggelses-
programmer. Fglgeforskningen har til hensigt at indkredse, dokumentere og vurdere de processer,
udviklingsprojektet iveerkseetter. Forskningens fokus rettes blandt andet konkret mod barnenes
indbyrdes relationer, de professionelles virke med bgrnene og graden af foraeldreinvolvering. Et
vigtigt aspekt af forskningen er bgrnenes eget perspektiv pa fenomenet mobning. Det er dette
aspekt vi med denne rapport vil formidle.

Narvaerende forskning adskiller sig pa en raekke punkter fra tidligere undersggelser om mobning i
Danmark. En vaesentlig forskel er at denne forskning har fokus pa forebyggelse og de mindre barn.
Forskningen falger et helt konkret program til forebyggelse af mobning hvor tre kommuner og en
reekke institutioner er udvalgt til at deltage. Tidligere undersggelser om mobning har primeert haft et
kvantitativt sigte som blandt andet har givet et billede af mobningens omfang. Saledes viste for
eksempel en undersggelse fra Dansk Center for Undervisningsmiljg i slutningen af 2006 at knap
hver femte barn i en skoleklasse bliver mobbet?. Falgeforskningen bag Fri for Mobberi har et mere
kvalitativt sigte. For det andet har der i tidligere undersggelser veeret rettet fokus pa skolebgrnene
frem for barnehavebgrnene. Herom skriver Red Barnet i deres baggrundsmateriale om Fri for
Mobberi:

! Udgivne delrapporter vedrarende projektet kan findes p& Red Barnets hjemmeside http://www.redbarnet.dk.
2

http://www.redbarnet.dk/Admin/Public/DWSDownload.aspx?File=%2FFiles%2FFiler%2FMobning%2FBaggrund _friformo
bberi.doc.



http://www.redbarnet.dk/Admin/Public/DWSDownload.aspx?File=%2FFiles%2FFiler%2FMobning%2FBaggrund_friformobberi.doc
http://www.redbarnet.dk/Admin/Public/DWSDownload.aspx?File=%2FFiles%2FFiler%2FMobning%2FBaggrund_friformobberi.doc

’Eksakt viden om farskolebgrns udstgdelsesadferd er desvaerre en mangelvare. Derfor er vi
forsigtige med at pasta, at der findes systematisk mobning i barnehavegrupper. Til gengzld ved vi,
at fanomenet ofte folder sig ud i skoletiden™”>

Falgeforskningen som er knyttet til Fri for Mobberi muligger et mere kvalitativt indblik i hvordan
drilleri — og kimen til noget der kunne blive mobning — opleves af barnene. En pointe er at anlegge
og formidle et bgrneperspektiv pa det brogede sociale f&anomen som drilleri og mobning ma siges at
vaere. Med bagrneperspektiv menes at barnets oplevelse af et givent fanomen sgges forstaet, og det
er saledes barnets perspektiv og ikke et perspektiv pa barnet der anlaeegges. Dette indbefatter et
bgrnesyn hvor barnet anskues som et aktivt, sagkyndigt og meningsdannende subjekt som er
ekspert i forhold til at vide hvordan det er at leve dette serlige liv (Kampmann 2000: 25; Sommer
2003: 85).

Forskning i et barneperspektiv, i betydningen at vi skal sa teet som muligt pa barnets egen psykiske,
sociale og kulturelle bearbejdning og forstaelse af verden, er imidlertid fyldt med metodeproblemer.
Selv nar det drejer sig om bgrn der er gamle nok til at udtrykke sig verbalt gennem interviews,
indebzerer metodetilgangen altid et mere eller mindre fortolkende voksenperspektiv. Vi er ngdt til at
”ordne” materialet, ikke blot i den efterfglgende analyse, men allerede i selve registreringen (Kvale
1996). Som interviewer ma man ogsa give barns udsagn mening og retning ved at kategorisere
deres adfeerd i "mgnstre” med henblik pa at skabe sammenhzang for andre. Man skal saledes veere
opmarksom pa, at barneperspektivet altid er et udtryk for at: “det er de voksne (forskerne), der
gennem refleksion skal forsgge at fremstille noget, de ikke selv er en del af, mens barnet er en del af
det og midt i det, uden at det (ngdvendigvis) reflekteres af barnet. Bgrneperspektivet er saledes de
voksnes forsgg pa at forsta og sette sig ind i de tanker og opfattelser barnet har af sit eget liv”
(Kampmann 1998: 6).

En styrke ved at anlaegge et barneperspektiv er selvsagt at naerme sig et indblik i hvordan bgrnene
oplever verden — og herved kan vi fa noget andet at vide end hvis vi blot formidlede de voksnes
refleksioner. Saledes har vi i forbindelse med falgeforskningen i Fri for Mobberi erfaret at
begreberne drilleri og mobning defineres langt mere abent af barnene end de gar af de voksne. For
specielt de yngste bgrn omfatter drilleri fx ogsa episoder hvor der blot sker noget ubehageligt, men
ikke intentionelt chikanerende, i samvaret med andre bgrn. At blive skubbet til ved et uheld kan
godt karakteriseres som drilleri ganske enkelt fordi "at blive skubbet’ indgar i kategorien. Det
betyder ikke ngdvendigvis at bgrnene ikke kan skelne mellem hvad der er og ikke er intenderet, nar
de forteeller om det, men det viser os at definitionen af drilleri ikke er sa sneever for de interviewede
barn.

Metode

Som navnt bygger narvarende rapport pa interviews med 125 bgrn i alderen 4 til 8 ar. Disse
interviews er lavet som del af en starre empiriindsamling, fordelt over en reekke empiriske *nedslag’
med dataindsamling over en periode pa 2 ar. | den forbindelse — og i trad med formalsbeskrivelsen
for felgeforskningen — har vi valgt at afprgve forskellige metodiske tilgange til bgrneinterviewet.
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De forskellige typer af bgrneinterviews taller tegneinterviews, gaende interviews, interviews med
udgangspunkt i fotos bgrnene selv havde taget af steder pa skolen, samt interviews foretaget med
udgangspunkt i en oplest historie omhandlende drilleri.

Udgangspunktet for alle interviewtyperne var en opfordring til barnet om at genkalde sig engang
hvor det havde oplevet enten selv at blive drillet, hvor det havde drillet andre, eller hvor det havde
veeret vidne til noget drilleri. Afhaengig af typen af interview som barnet deltog i, skulle det enten 1)
lave en tegning af episoden og fortelle om den efterfalgende eller undervejs i tegneprocessen, 2) ga
en tur sammen med intervieweren pa skolens eller bgrnehavens omrade og her fortzelle om de
episoder med drilleri som var foregéet pa de bestemte steder barnet valgte at vise, 3) med
engangskameraer tage billeder af de forskellige steder hvor barnet huskede at have oplevet drilleri
og efter fremkaldelsen dagen efter forteelle om de enkelte episoder, eller 4) kommentere en oplast
historie. Intentionen med disse tilgange har varet at fa bgrnene til dels at huske og fortelle om
konkrete oplevelser med drilleri eller mobning, dels at indkredse bgrnenes forstaelse af selve
begreberne drilleri og mobning. Gaende interviews samt fotointerviews havde endvidere det formal
at give indsigt i barnenes oplevelse af skolens fysiske rum som arena for drilleri — i forhold til deres
konkrete oplevelser savel som deres forestillinger. De afprgvede metoder har fungeret som en form
for "stetteforanstaltninger” i interviewsituationen, som har haft til hensigt at skabe en afslappet
stemning og nedtone interviewerens autoritet, for herved at give plads til barnets egne umiddelbare
historier, frem for barnets eventuelle forestillinger om hvad intervieweren gerne ville hgre. Foruden
den ovenstaende rammesatning om interviewet blev der taget udgangspunkt i semi-strukturerede
interviewguider.

Valget af barn der blev interviewet, blev truffet ud fra hensyntagen til en ligelig fordeling mellem
kennene, et bestemt antal barn pa de forskellige alderstrin/klassetrin, samt ikke mindst hvem der
havde lyst til at deltage idet deltagelse selvsagt var frivilligt for bgrnene. Historieinterviews blev
kun lavet i bgrnehaverne, tegneinterviews blev lavet i bgrnehaverne og barnehaveklasserne, gaende
interviews blev lavet i barnehaver, bgrnehaveklasser og 2. klasser, mens fotobaserede interviews
kun blev lavet med barn i 2. klasserne. Efter hvert interview fik barnet lov til at lytte til sig selv pa
optageren. Det var vores erfaring at de fleste bgrn syntes det var en god oplevelse at deltage i
interviewene.*

1: Barns forstaelser af begreberne drilleri og mobning

For barn i alderen 4-8 ar er drilleri et saerdeles bredt begreb. | barnenes forstaelse indbefatter det en
lang raekke fysiske overgreb sadsom at sla, sparke, nive, skubbe, hive i har mv. De fleste barn
inkluderer ogsa andre former for ubehagelig eller irriterende adfaerd, sasom at reekke tunge, tage
andres ting, lyve, bruge skaldsord, lukke andre ude af legen, gdeleegge andres lege, falge efter
andre selvom de ikke bryder sig om det, og at grine nar der er nogen der slar sig. For en del barn er
det at slas ogsa indbefattet i drilleri-begrebet, selvom det kraver to aktive parter.

Generelt er der pa tveers af alder en forholdsvis falles forstaelse af begrebet drilleri”. Der er dog
ogsa vigtige, aldersrelaterede forskelle i bgrnenes made at definere og afgreense begrebet pa.

* Se endvidere rapporten: Erfaringer med bgrneinterview i forskningssammenhang af Knudsen m.fl. (2009) der ogsa
findes pa Red Barnets hjemmeside, http://www.redbarnet.dk. Her behandles desuden en fjerde metodisk tilgang som
ikke er blevet brugt i de her aktuelle bgrneinterviews, nemlig casebaserede interviews.
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Eksempelvis taler flere af barnehavebgrnene om at bide, hvilket ingen af de &ldre barn naevner.
Dette skyldes sandsynligvis, at det at bide er en adfeerd som forsvinder nar barn starter i skole. At
bagtale andre eller at kommentere andres udseende eller paklaedning negativt er derimod former for
drilleri som nasten kun navnes af skolebgrnene. Nar bgrnene forklarer hvilke skzldsord de opfatter
som ubehagelige, er der ogsa en tydelig aldersforskel, idet de yngre bgrn navner ord som "dum”,
"rgv” og "lort”, mens nogle af barnene i 2. klasse inkluderer mere seksuelt ladede skaeldsord, sasom
"pikslikker” og "luder”. De fleste barn er meget konkrete i deres beskrivelser af hvad de forstar ved
drilleri, idet drilleri defineres som specifikke handlinger. Men der er ogsa enkelte bgrn — sarligt de
&ldste — som i deres forklaringer af begrebet tager udgangspunkt i modtagerens oplevelse af
situationen: "Drille, det er for eksempel at gare noget andre ikke vil have” (Florian 2. kl.).

En interessant dimension af barnenes forstaelse af begrebet drilleri er at en del barnehavebgrn, men
ogsa flere skolebgarn, tilsyneladende ikke opfatter intentionalitet som et nadvendigt aspekt af det at

drille. Flere inkluderer ogsa at falde ved et uheld samt at komme til at skubbe eller lignende uden at
det er med vilje. Et eksempel pa denne forstaelse ses i nedenstaende interviewuddrag med en pige i
bgrnehavealderen:

Interviewer: Hvad er det veerste du kunne forestille dig at blive drillet med?

Sine: At fa kastet sand ind i munden.

Interviewer: At fa kastet sand ind i munden, ja. Har du pravet det? Ja? Hvad skete der da?

Sine: Det var ikke med vilje de gjorde det.

Interviewer: Det var ikke med vilje? Nej, okay...

Sine: Det var nogen der prgvede at grave og havde vendt ryggen til og gravede bagud. Det skal
man ikke. Sa kan man jo ikke se om der kommer nogen bagfra der ikke lige har set det (Sine 5 ar).

For Sine er det hendes egen oplevelse af ubehag der er i centrum. | trdd med ovenstéende pointe
bruger en del bgrnehavebgrn udtrykket "jeg kom til at...” nar de forteeller om hvordan de har drillet
andre, hvilket nedenstaende interviewuddrag er et eksempel pa:

A: Det var fordi jeg kom til at skubbe hende.
I: Ja. Hvordan kan det veere?
A: Det var fordi hun sagde at jeg ikke matte vaere med (Mikkel 5 ar).

| Mikkel beskrivelse af episoden er der intet misforhold mellem den manglende intention som ligger
i udtrykket “at komme til”, og det at hans handling faktisk havde en begrundelse. En tolkning af
denne — forholdsvis udbredte — made at udtrykke sig pa kunne vaere at barn i en meget tidlig alder
er klar over at fysiske overgreb pa andre bgrn ikke er socialt acceptabel adferd. Ikke desto mindre
sker det af og til at de tyer til vold nar de feler sig uretfeerdigt behandlet. Bgrnene har som
udgangspunkt ikke en intention om at sla, skubbe eller lignende, men deres falelser lgber af med
dem, og de "kommer til” at gare noget de godt ved de ikke ber. Falgende er de saledes ogsa i stand
til at seette ord pa hvorfor de handlede som de gjorde, nar de sidder over for en voksen autoritet som
forventer en forklaring. | en sadan situation er "kom til” den forklaring som udtrykker mindst
intention og dermed mest uskyld i forhold til den ikke acceptable handling.

Drilleri kan ogsa veere sjovt hvis det foregar mellem venner. At lave sjov med hinanden og drille
hinanden pa en fredsommelig made er en del af den made mange bgrn er sammen med deres
kammerater pa — pa samme vis som det er en del af de voksnes samver. Fatima fra 2. klasse
forklarer:



"Det er sadan, hvis jeg nu driller ham, laver sddan noget sjov med ham, sa siger han.. altsa sa
begynder han nogle gange med at blive sur, og sa siger jeg: "Hallo, jeg sagde det ligesom kun for
sjov’. S begynder vi bare at drille hinanden for sjov” (Fatima 2. kl.).

Citatet viser at der kan veere en harfin graense mellem sjov og alvor — noget der er ment i sjov kan
blive taget alvorligt, men det kan ogsa hurtigt skifte hvis misforstaelsen bliver opklaret. Det er dog
ikke altid at der hersker enighed om hvorvidt en specifik episode var sjov eller ej. Flere bgrn
fortzeller om at blive misforstaet nar de bare ville lave sjov, og modsat fortzeller en del bgrn om
oplevelser hvor barnet der drillede dem, haevdede at det blot var for sjov — men hvor denne
opfattelse altsa ikke bliver delt. I flere af barnehaverne og skolerne har personalet introduceret
udtrykkene “at drille for sjov” og "at drille for alvor” for at undga det negativt ladede ord
“mobning”. | de voksnes optik er det der adskiller de to mader at drille pa, hvorvidt begge parter
oplever at noget er sjovt. Flere af bgrnene har taget sprogbrugen til sig, men ikke ngdvendigvis den
betydning de voksne laegger i den. For flere bgrn betyder “at drille for sjov” blot at den der driller,
har det sjovt med det.

Langt de fleste af de interviewede bgrn har en klar forstaelse af at kensforskelle spiller ind pa hvor
meget og pa hvilken made bgrn driller. Drenge ses af savel piger som drenge som de starste
ballademagere og tilleegges en starre andel af de daglige drillerier end pigerne. Men der er
selvfalgelig ogsa undtagelser. Nogle barn mener at piger og drenge driller lige meget, og en pige
forteeller at det i hendes klasse er pigernes drillerier og konflikter der fylder mest. Piger og drenges
mader at drille pa beskrives af de fleste barn som forskellig, om end nogle — sarligt de yngste barn
— har sveert ved at satte ord pa forskellen. Drengenes made at drille pa beskrives typisk som vildere
og mere fysisk end pigernes, mens pigernes drilleri oftere handler om at sige sarende ting til andre,
sasom at man ikke vil vare venner mere. Nedenfor citeres tre typiske udsagn om kensforskelle fra
barn i forskellige aldersgrupper:

"Drengene, de skubber, og pigerne de siger bare et eller andet” (Nina 5 ar).
"Piger de driller sadan stille og roligt, og drenge driller altsa hardere, synes jeg” (Lukas 0. kI.).

"Jeg synes mere pigerne slas med ord end drengene. De [drengene] slas bare med at de star og
banker hinanden og sadan noget™ (Ellen 2. kl.).

Enkelte af de interviewede bgrn forteeller dog ogsa at piger nogle gange slar. Eksempelvis forklarer
en dreng i 0. klasse at piger ganske vist af og til slar ligesom drenge, men at de ikke slar serligt
hardt, og en pige i 2. klasse fortaller at hun har veeret oppe at slas med en af sine veninder. Pa
samme made beskriver flere barn at drenge ogsa bruger verbalt drilleri men pa en lidt anden made
end piger. En pige i 2. klasse siger at drengene bruger ”sadan nogle skarpe ord” fx ”pik”, mens
pigerne mere siger ting som "hvor er du tarvelig” (Charlotte 2. kl.). En lignende forstaelse giver en
pige i en af barnehaverne udtryk for:

’Drenge kan godt sige at "du er en lort’, og piger siger at "du ma ikke veere med i vores leg’... de
siger ikke ’lort’ og bandeord”” (Marie-Louise 5 ar).

Mens drengene bruger skaeldsord, er pigernes verbale drillerier primaert rettet mod det personlige
eller interpersonelle samt trusler om udelukkelse fra lege, besgg hos hinanden eller



fadselsdagsfester. En anden kagnsforskel som kommenteres af flere barn, er at drenge er slemme til
at grine og gare nar nar der er nogen der graeder, hvilket mange bgrn oplever som meget sarende.

Drilleri forbindes som oftest med interaktioner der foregar blandt bgrn pa eget klassetrin eller aldre
drenge. Barnene taler ofte om “de store”, og udtrykket refererer oftest til elever pa klassetrinnet lige
over dem selv og ikke elever pa de &ldste klassetrin. Eksempelvis fortzller en pige i 0. klasse om
hvordan hun er blevet drillet af nogen der "var sa store at de var syv ar” (Camilla 0. kl.). For
barnene har et enkelt ar eller klassetrin stor betydning, sa en syvarig dreng kan virke skreemmende
stor nar man selv kun er seks. Nogle enkelte bgrn forbinder ogsa drilleri med bgrn i de mindre
klasser eller med deres egne mindre sgskende. Men i sa tilfelde har drilleriet mere har karakter af
irritationsmomenter end noget virkelig ubehageligt, sarende eller skremmende.

| de senere ar har der veaeret meget fokus pa mobning, og begrebet har falgelig ogsa fundet vej ind i
mange barns ordforrad og begrebsverden. For mange bgrn i alderen 4-8 ar er begrebet dog stadig
fremmed, eller det bruges tavende eller i en meget bred betydning. Det gaelder fx Hanib fra 2.
Klasse:

"Altsa, jeg har hgrt det der, hvad hedder det? Det der *mobbe’, det har jeg hart, og der er nogen
der har pravet at forklare mig.. i hvert fald Sanne og Mogens [to af hans lerere] de har provet at
forklare mig. Men jeg glemmer det (...) Jeg tror det er noget med at drille eller sadan noget”
(Hanib 2. kl.)

At Hanib ikke kender begrebet kan muligvis forklares med hans ikke-danske baggrund. Der er dog
ogsa etnisk danske bgrn i 2. kl. som er tavende over for begrebet mobning. Blandt
barnehavebgrnene kendte kun fa betydningen af ordet, mens flere af de lidt e&ldre barn bade kender
og bruger begrebet. Nogle enkelte skolebgrn brugte under interviewet spontant begrebet til at
beskrive oplevelser eller relationer fra deres hverdagsliv. De fleste bgrn som kendte ordet
“mobning”, brugte det dog mere eller mindre synonymt med at drille, hvilket de tre nedenstaende
citater er eksempler pa:

”Mobbe, det er nar man driller hinanden [...] Nar man sparker og slar og siger grimme ord”
(Leerke 0. kl.)

”At der er nogen der siger at man er en bangebuks. Det er at mobbe. (...) Og at man siger at man
er dum, og at man siger at man skal skubbe én. Og sa at man siger at man ikke ma veere med”
(Mikkel 5 ar).

"Det betyder.. det er dem der driller. Det er bare et andet sprog — 'mobber’”” (Joakim 0. KI.).

De tre citerede bgrn skelner ikke mellem drilleri og mobning; for dem er det det samme. Som
Joakim siger, er det "bare et andet sprog”, men det betyder det samme. For ham er det et slags
fremmedord som han ikke umiddelbart selv ville bruge, selvom han har en vis forstaelse af ordets
betydning. Andre bgrn — is&r skolebgrn — beskriver mobning som noget der er veerre end at drille:

"Det er sadan, hvor man bliver drillet helt vildt meget” (Fatima 2. kl.).



”Mobning, det er sddan noget hvor man bliver ved med at ga efter den samme og gar det samme
ved én. Drilning, det er bare sddan hvor man maske ger det én dag ved én og sa ved en anden en
anden dag” (Selina 2. kl.).

”nar man mobber, sa er det sadan noget der ikke er sarligt sjovt. Sadan sa man bliver rigtig, rigtig,
rigtig ked af det. Men nar man driller, sa er det bare sadan at sa bliver man lidt ked af det, og sa
finder man hurtigt nogen at lege med igen. Man bliver meget ked af det hvis man bliver mobbet™
(Miriam 0. kL.).

De tre citerede barn leegger i deres forklaring af hvad mobning er, vagt pa forskellige dimensioner
af begrebet. Fatima forklarer mobning som intensiveret drilleri, mens Selina betoner at mobning —
modsat drilleri — er rettet mod den samme person der udseettes for gentagende ubehageligheder.
Miriam forklarer mobning ud fra den falelse som opstar i den der bliver udsat for mobning. Bade
drilleri og mobning medfarer en folelse af at veere ked af det, men falelsens intensitet er forskellig
og dermed ogsa lysten, evnen eller viljen til at l&gge oplevelsen bag sig og komme videre i nye
legerelationer.

Generelt bliver barnenes forstaelser af begreberne drilleri og mobning mere nuancerede med
alderen, men der ses ogsa store variationer som ikke kan tilskrives alder. Enkelte barn i 0. klasse
beskriver sikkert og detaljeret forskellen mellem begreberne, mens nogle barn i 2. klasse er usikre
pa hvad mobning er for noget. Sddanne individuelle forskelle kan heenge sammen med mange ting
fx barnenes refleksionsniveau og sproglige bevidsthed, hvorvidt de er blevet preesenteret for ordene
i deres relationer med voksne og @ldre barn, de enkelte bgrns generelle selvsikkerhed i at formulere
sig og meget andet.

2: Barns oplevelser med drilleri og mobning

At drillerier fylder i bagrns institutions- og skoleliv, kan der ikke herske tvivl om. Alle de
interviewede bgrn kunne forteelle om oplevelser hvor de var direkte involveret, eller hvor de befandt
sig i periferien af drilleriet, enten blot som tilskuere eller som hjalpere og trastere for den det gik ud
over. Mens bgrnehavebgrnenes fortellinger typisk er korte og for en stor del handler om fysisk
drilleri sdsom at skubbe, sparke og sla, er isar beretningerne fra bgrn i 2. klasse mere detaljerede,
og flere af dem handler om mere subtile former for drilleri sasom intriger og udelukkelser der
udspiller sig over tid.

Mens de fleste drillerier sker med fuldt overlaeg, enten som en form for tidsfordriv, eller fordi
barnene ser sig sure pa hinanden, synes en del drillerier og konflikter at udspringe af misforstaelser
og handelige uheld. Flere bgrn forteeller om at veere kommet til at stgde ind i et andet barn eller
lignende haendelser hvorefter den anden reagerer voldsomt. Et eksempel pa dette ses i nedenstaende
interviewuddrag:

"Det var fordi jeg legede med mine venner, og sa kom jeg til at skubbe til én, men det var ikke med
vilje. Og sa skubbede han bare igen. Og jeg sagde undskyld, men det hjalp ikke. Det var ikke sarligt
sgdt” (Karoline 2. kl.).

Barnenes forteellinger tyder pa at den made at reagere pa er ret almindelig. | den pagaeldende
situation fglte Karoline sig uretfeerdigt behandlet, men hun optrappede ikke konflikten yderligere.



Andre gange kammer en sjov leg eller forsonligt drilleri pludselig over og bliver alvor for en af de
involverede parter:

"Det var fordi vi legede stop-bold, og sa lige pludselig tabte Hanib. Og sa sagde jeg for sjov:
"Fordi du tabte, greeder du’. S& kom han op og tog mig bag.. tog kveelertag og smed mig ned pa
gulvet” (Fatima 2. KL.).

"Det er fordi, nar vi slar sadan for sjov, sa ger vi det ikke hardt. Men Anders, nar vi leger.. slar og
slar for sjov, sa gar han det hardt, sa det ggr ondt” (Katrine 5 ar).

| Fatimas fortelling driller hun klassekammeraten Hanib og gar over hans greenser ved at pasta at
han greaeder fordi han taber. | Katrines beretning ligger der en vurdering af at Anders har sveert ved
at afkode andre bgrns graenser og uskrevne regler for hvor hardt man ma sla, nar det bare er for
sjov. Anders’ handlemade ggr ham i en vis udtraekning ugnsket i fysiske lege.

At fa gdelagt en leg

At drille ved at modarbejde eller sabotere en leg er et tema som fylder meget i bgrnenes beretninger
pa tveers af kan og alder. Leg er vigtig for barn idet det er gennem leg at bgrn skaber og
vedligeholder venskaber (Andersen & Kampmann, 1996). Det er derfor bade forstyrrende og
frustrerende nar legen gdelaegges. | nedenstaende citater fortaller tre bgrn om hvordan nogle andre
barn gdelagde deres lege:

Vi fandt pa en leg der hedder ’labyrint-ting’. Man skulle veere inde i det der — det er en slags
labyrint skolen har. Sa er det at.. sa var der nogen der stod i vejen for os, sa vi sagde: "Hold op.
Forsvind!” Sa stod de bare der hele tiden og sagde: *Nej, vi gider aldrig fjerne os’. Sa kunne vi ikke
lege det” (Johan 2. kl.).

”Min veninde og mig selv, vi har lavet en hule dér. Og der var nogen der bare kom ind og gdelagde
den. (...) Sa kom de bare ind og knaekkede alle grenene og det hele. Og puttede en hel masse blade
derind, nar vi havde sddan nogle blade pa en pind og havde fejet det og det hele” (Maja 2. kl.).

”Det var nede i frikvarteret, at én der hedder Thomas, han drillede Lotte der sidder derhenne, og én
der hedder Mette og mig og én der hedder Sine K og én der hedder Sine M som ogsa er med til det
her. Vi legede sammen, og s& kommer han, for eksempel mens vi sjipper, sa hopper han ind i
sjippetovet. Og sa siger vi til ham rigtigt, rigtigt mange gange at han skal lade vaere. Og sadan
noget gar han rigtigt tit” (Selina 2. kl.)

For alle tre bagrn var oplevelsen af at fa en god leg gdelagt irriterende. Mens der for Johan og for
Maja var tale om enkeltstaende oplevelser, er det for Selina og hendes veninder en tilbagevendende
begivenhed at Thomas som gar i deres parallelklasse, saboterer deres lege og ikke stopper nar de
beder ham om det.

Vold og trusler

Fysiske mader at drille pa sdsom at skubbe, sla, sparke osv. er et andet dominerende tema i
barnenes fortzellinger pa tvers af alder. Samtidig er fysiske drillerier ogsa den type drilleri hvor der
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ses den starste kansforskel idet stort set alle fortaellinger inden for dette omrade inkluderer en eller
flere drenge som den drillende part.

”Jeg gyngede pa den her gynge. Sa stod jeg af, og sa skubbede Mikkel mig ind i gyngen sadan der
0g mange gange, og det gjorde ondt” (Siri 5 ar).

”Han sparkede o0s... Sa tog han mig i min taske fordi vi skulle til gymnastik.. Og sa sparkede han
mig.. sa.. sa faldt jeg bagover” (Eigil 2. kl.).

| begge tilfaelde var bgrnene uforstaende over for haendelsen idet de ikke forstod modpartens
intentioner. Andre gange opstar fysiske drillerier dér hvor verbale forhandlinger strander, og der
opstar konflikter som bgrnene ikke magter at lgse med ord. Eksempelvis fortzeller Astrid i 2. klasse
om hvordan hun for nyligt kom op at slas med en af sine bedste veninder:

"Altsa, farst sa skulle vi spille computer. Sa sa vi en anden som spillede sadan et sjovt spil. Men vi
kunne ikke huske vores koder. Sa.. et eller andet der hedder en portefoliemappe eller hvad det nu
er.. sa kiggede vi i den for at se hvad vores koder var, for det var der de stod. Og sa gad hun ikke
vise mig hvad min kode var, og imens stod hun bare og kiggede pa alle de andres koder. Og sa
begyndte vi at komme op at slas. (...) Vi sparkede lidt og rev i har”” (Astrid 2. kL.).

For Astrid var det ikke nogen rar oplevelse, men det var dog heller ikke en oplevelse som
umiddelbart satte sig markante spor i hendes venskab med den pageldende pige som hun fortsat
betegnede som en af sine bedste veninder. For piger er fysiske mader at drille pa mere usaedvanligt
end det er for drengene.

Nogle gange er frygten for det uforudsigelige en lige sa alvorlig som selve handlingen. Angsten for
hvad der kunne ske, kan veere mindst ligesa veemmelig og skreemmende som at blive udsat for
faktiske fysiske overgreb — eller maske verre da det kan udvikle sig i fantasien. Siri pa 5 ar fortalte i
et interview om en oplevelse hvor hun og hendes veninde Andrea var ude pa bgrnehavens legeplads
sammen med et par drenge. De legede en leg hvor det gjaldt om at fange hinanden, men legen tog
pludselig en drejning da drengene lukkede de to piger inde i et skur og satte en pind i handtaget sa
de ikke kunne komme ud. Pigerne protesterede, men drengene lukkede dem ikke ud, og der var
ingen voksne pa legepladsen da de store bgrnehavebgrn havde faet lov at ga ud alene. Drengene
gjorde ikke andet ved pigerne, men Andrea blev meget bange over at veere lukket inde og begyndte
at graede. Ligeledes forteeller Sif i 2. klasse om en oplevelse hvor to drenge fra parallelklassen
skreemte hende og hendes veninder med truslen om at sla:

”Sa var der sadan noget is her, sa stod vi og skgjtede pa det. Sa lige pludselig kommer der s& nogle
drenge bagfra det der skur. S& kommer de med en vildt lang pind, og sa siger de: *Det der, det er
altsa vores’. Og sa siger vi alle sammen: *Nej, fordi vi ma alle sammen vaere her’. Og sa begynder
de altsa at true os med den der store pind. Og sa& skynder vi os at lgbe vaek, og sa gar vi op til et
andet sted” (Sif 2. kl.)

Mens Sif forteller om oplevelsen som fandt sted dagen far, er hun tydeligt pavirket. | hendes made
at forteelle historien pa er det tydeligt at det centrale i historien ikke er at de to drenge gdelagde en
sjov leg, men forestillingen om og frygten for hvad drengene kunne have fundet pa at ggre med den
“vildt lange pind”. Selvom drengene hverken var aldre eller i overtal, oplevede Sif situationen som
faretruende, og pigernes lgsning pa situationen var da ogsa at give op og lgbe vak.
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Skaldsord og verbalt drilleri

Som navnt tidligere spiller verbal chikane ogsa en stor rolle i barnenes fortellinger om oplevelser
med drilleri. Verbal chikane kan tage sig ud pa forskellige mader, fx som tarvelige eller kraenkende
kommentarer, bandeord eller harde udtryk. Feelles for dem er at de virker sarende. Et eksempel pa
verbalt drilleri er nar man far at vide man har grimt tgj, selv er grim eller lignende. Det giver Silje et
eksempel pa her:

”Hun har gaet rundt og sagt til mig at jeg har nogle grimme sko, og jeg gar i noget grimt tgj og.. alt
sadan noget” (Silje 2. k1.).

Denne form for chikane er umiddelbart ikke seerlig raffineret da den er meget direkte — men den er
effektiv. En anden type verbal chikane kan kategoriseres under emner der har seksuelle referencer.
Selvom emnet stadig kan vaere spaendende for barnene, gar det helt klart over bgrnenes greenser nar
det opleves som personligt. Det er falgende et eksempel pa:

"Der er en der gar og driller mig med ... han hedder Valdemar.. at pigerne de far bryster nar vi
bliver store. Sa griner han bare” (Maiken 5 ar).

De seksuelle referencer ligger ogsa implicit i falgende citat hvor en pige fra 0. klasse fortzller at en
dreng fra hendes klasse ofte bliver drillet af drengene fra klassen:

"Det er fordi der er en der hedder Pernille fra farste (...) sa er der nogen der gar rundt og kalder:
"Peter og Pernille er kaerester’ og sddan noget. Og sa er der ogsa nogle der siger at Peter gar med
pigesko” (Nikoline 0. kl.).

De seksuelle referencer virker provokerende og kreenkende pa bgrn — lige savel som de ofte ger pa
voksne — fordi de har forbindelse til et tabuiseret emne. De traditionelle bandeord refererer typisk til
emner som religion, sygdomme og kroppens nedre funktioner, dvs. affering og seksuallivet, mens
nyere (og iser barns) skaldsord, ggenavne og bandeord refererer til omrader som social eller
biologisk status, etnisk baggrund, mangel pa intelligens, manglende maskulinitet lavstatus-falelser
og egenskaber (fx lille og bange) samt dyrelighed. For yngre generationer og barn er det serligt
kroppens nedre funktioner, der er populere at anvende i verbal chikane, mens iszr sma bgrn ofte
finder pa at drille med og faler sig serlig ramt af udtryk med referencer til dyr, skriver Rathje &
Andersen (2005) og Sgrensen (2006).

| det falgende eksempel fortzeller en pige pa 5 ar, at hun blev ked af det over at nogle andre bgrn
rabte nogle sarende ord efter hende:

”Da jeg var ovre ved Selina for at sparge om hun kunne lege, sa var Laura derovre, og Lauras to
sgstre som bor sammen med Laura. Sa det farste de sagde, var: *Selina er pa ferie, hvis det er det
du skal over og spgrge om’, og sa rabte de: ’Bangebuks med ble pa, det gider vi ikke at se pa’... Og
der var ingen der var med mig, og sa blev jeg ked af det og cyklede hjem og fortalte det til min mor
og min far” (Katrine 5 ar).

Som det ses, falder de sarende ord ind under de navnte kategorier: kroppens nedre funktioner og en
lavstatus-felelse som det at vaere bange. Eksemplet er ikke det eneste som handler om at blive
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drillet med at ga med ble. Det vidner om at det i hgj grad er et mt punkt for bgrnene, sandsynligvis
fordi der heri ligger en antydning af at man stadig bare er en lille baby der ikke kan kontrollere egne
kropsfunktioner. Fordi den periode i livet endnu er sa teet pa for barnene (og selv &ldre bgrn kan jo
have brug for ble om natten), er det et virkelighedsnart og reelt tabuiseret og sarende emne at
navne. | ovenstaende eksempel indgar det desuden i et for de fleste barn velkendt rim der synges
som en ’drille-sang’. Dette forsteerker naturligvis oplevelsen for pigen. I lighed med ovennavnte
eksempel har flere af de ord som bgrnene i de falgende eksempler fortaller om, netop reference til
de navnte tabuiserede omrader:

”Der er nogen der har drillet mig i dag. Det er fordi de sagde ’din baby-taber’ til mig” (Valdemar 5
ar).

”Det var fordi at lige pludselig var der én fra tredje, han begyndte at kalde mig *abefjas’, tror jeg
det var, og sa begyndte han at tegne sadan noget abefjees nede i sandkassen. Og sa lige pludselig

kom Jonathan fra min klasse med til at ggre det. Og sa lige pludselig var der nogen fra farste der

begyndte at gere det ogsa. (...) Sa blev jeg faktisk rigtig, rigtig ked af det indeni” (Viola 2. kl.).

"De siger "gummihund’ og "overskeag’ og ’lille kylling’... og sa siger de at mig og Alma er
keerester” (Laerke 0. kl.).

| det sidste af de tre citater indgar ogsa ordet "overskag’, et udtryk som ikke umiddelbart ville
betegnes som et ggenavn af voksne. Men sadan som pigen her fortzeller om det, kunne det ligesa
godt have veeret ’idiot’ eller et andet mere gaengs skaldsord. Eksemplet viser at det ikke altid er
seerlig afgerende hvad der siges, men at konteksten og maden udtrykket siges pa, har afgerende
betydning for opfattelsen, og for hvorvidt det opfattes som drillende og sarende/kraenkende.’

Tonefaldet kan ikke lases i det navnte citat, men bade intonation og mimik spiller naturligt nok en
vaesentlig rolle for tolkningen af brugen af ordene — specielt af de ord som umiddelbart ikke kan
betegnes som bandeord. Nar bgrnene bliver sa forargede, fornermede eller kede af det, skyldes det
selvsagt at de opfatter ordene som bandeord/skaldsord/agenavne. Eller rettere: fordi de opfatter
intentionen i ytringen pa denne made.

Et andet eksempel pa hvordan et ord der i sig selv normalt ikke bliver opfattet som kraenkende, kan
bruges drillende og med en sarende effekt, er en pige som fortaeller om hvordan hun og hendes
veninder drillede en af drengene fra klassen. De havde hgrt drengens far kalde ham et keelenavn, og
sa kaldte de ham det ogsa selvom han blev sur over det. De skrev ogsa kaelenavnet pa en seddel og
lagde den i hans skab. Episoden blev taget op i klassen, og pigerne matte sige undskyld til drengen.
Mens det stod pa, syntes den interviewede pige at det var rigtig sjovt, men bagefter kunne hun godt
se at de havde gjort drengen ked af det. To andre af de interviewede piger forteller den samme
historie. Drengens far havde taget episoden op med pigernes foraldre — som sandsynligvis har taget
det op med deres dgtre. Alt sammen noget der kan forklare hvorfor denne historie har gjort sa stort
et indtryk at de alle uafhaengigt af hinanden fortaeller om det.

Et sidste eksempel pa verbalt drilleri, som i gvrigt ogsa fortzelles om af flere forskellige barn, er
falgende - umiddelbart harmlgse — historie som har gjort et stort indtryk pa tre piger i en af
bgrnehaverne:

® Se endvidere Sgrensen 2006
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”Men skal jeg sige dig hvad der var veerst den dag? Hvad Frederik han sagde til mig, og sa de tre
andre? Det var Mona, Sine og Sidsel. Frederik Belmann, han sagde at han havde to
leverpostejsmadder med, og det var ogsa rigtigt. Men skal jeg sige dig hvad han sagde bagefter?
"Det giver lige fire’, og vi var ogsa fire. Og sa sagde han: Jeg vil brakke den over.. begge to, og sa
vil jeg smide dem i hovedet pa jer!”. Det sagde han!” (Katrine 5 ar).

Denne form for verbalt drilleri har snarere preeg af at veere freekheder og provokation, end decideret
ondskabsfuld rygtedannelse, ggenavne eller lignende. Men ikke desto mindre er det en haendelse der
er blevet oplevet som tarvelig og graenseoverskridende for de tre piger, der hver isar, uafhangigt af
hinanden, forteller om det.

At blive grinet af nr man slar sig

Noget der ger rigtigt ondt pa barn, er at andre griner af én i situationer hvor man har slaet sig og har
brug for medfalelse og trast. Dér opleves andres latter som et svigt, og det rammer ekstra hardt. For
nogle bgrn udger den manglende sensitivitet og medfglelse den allerveerste form for drilleri idet det
smertefulde fordobles nar man bade slar sig og oplever at blive hanet for det. Det geelder for
eksempel Annie og Joakim, som i nedenstaende citater, fortzeller om oplevelser, som gjorde dem
meget kede af det:

"Se, det var sddan en dag.. en onsdag.. s& var det at der var en der spandte ben for mig. Sa faldt
jeg med knzet lige ned.. og sa blgdte og blgdte det. Sa var der to drenge.. de grinede” (Annie 0.
KL.).

"Det var fordi vi legede fangeleg derude, og sa lgb jeg, og sa faldt jeg pa den der, fordi jeg lgb over
den, og sa faldt jeg og slog mit ben. Og sa stod Marius og grinte af mig, og det syntes jeg ikke var
serligt sjovt (...) han grinte af mig, og jeg greed. Han grinte af mig, fordi han syntes det var sjovt at
jeg havde slaet mig” (Joakim 0. KL.).

| begge fortallinger bliver de andre barns latter en integreret del af oplevelsen. Forurettelsen lyser
ud af iseer Joakim’ forteelling. For ham er det kreenkende at nogen kan finde det morsomt at han
faldt og slog sig, og i hans fortaelling synes smerten ved latterliggarelsen at overskygge den fysiske
smerte fra faldet. Detaljerne i hans historie handler ikke om faldet, og hvor ondt det gjorde, eller
hvor meget det eventuelt blgdte, men derimod om hvor kynisk det var at Marius kunne finde pa at
grine i situationen. Selv hvis man ikke slar sig synderligt, kan de andres latter opleves som stor
smerte indeni. At det er forfeerdeligt at blive grinet af, refererer Mona pa 5 ar ogsa til i det falgende
hvor det handler om hendes egen heltemodige indsats da en kammerat faldt:

Sa sagde han: “Tak fordi du hjalp mig”. Sa sagde jeg: ’Hvad er der sket™. Sa sagde han: Jeg
kom til at falde™. Sa sagde jeg: ”’Det var da helt treels”. Og jeg grinede ikke engang... Jeg synes
ogsa det er lidt synd. Jeg synes det er meget synd, fordi man slar sig. Sa synes jeg det er rigtig synd.

| Monas fortaelling ligger en tilkendegivelse af hvordan det er rart at andre bgrn reagerer, nar man
har slaet sig — nemlig med medfalelse.
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Intriger, magtkampe og at blive holdt udenfor

At blive holdt udenfor leg kan vere en smertefuld oplevelse. Flere bgrn fortzller om at sta pa
sidelinjen og veere vidne til at andre har det sjovt, mens de selv af den ene eller anden grund ikke
kan eller ma veere med. En dreng i 2. klasse forteeller her om hvordan han af og til ikke far lov til at
veere med til at spille fodbold i frikvartererne:

"Sa er det, at nogle gange nar man spiller fodbold, sa er der nogen der er helt vildt irriterende-
agtigt med at jeg ikke ma veere med mere. Sa skal jeg bare ga rundt og ikke lave noget. Det er helt
vildt kedelig” (Jesper 2. Kl.).

Jesper fortzller videre at han har sveert ved at finde pa noget at lave alene, hvorfor han bare ender
med at ga rundt og kede sig. Mange bgrn har pravet at fale sig udenfor nu og da, men for de fleste
er det heldigvis en sjeelden oplevelse. | nogle bgrnegrupper bliver udelukkelser imidlertid en relativt
fastlast made at veere sammen pa, og der opstar intriger og magtkampe om at definere legen og
bestemme hvem der er ”inde” og “ude”. Disse mgnstre synes at vaere mest udbredt i pigegrupper.
Lotte fra 2. klasse forteller hvordan der jeevnligt er nogle af klassens piger — heriblandt ogsa hende
selv — som ikke far lov til at veere med til at hoppe i sjippetov:

"Sa plejer der sddan at vaere et sjippetov, og s& én der svinger her, og sa to der leger katten efter
musen. Og sa er der nogen der ikke ma veere med nar det er. Sa siger de at der ikke kan vere flere
med” (Lotte 2. KL.).

Pa samme vis forteller en pige i barnehaven om sin veninde der af og til lukker hende ude af legen:

”Nogle gange sa driller hun mig ogsa, for sa vil hun gerne vaere alene. Og sa vil hun gerne have at
jeg skal lege med de sm4, og det vil jeg ogsa gerne; jeg vil gerne passe dem. Og jeg vil ogsa nogle
gange lege med hende, men sa gider hun bare ikke lige” (Sidsel 5 ar).

Senere i interviewet kommer det imidlertid frem at konflikterne, eller spillet om hvem der skal lege
med hvem, optrappes fra begge sider idet den interviewede pige heller ikke selv viger tilbage for at
udelukke og manipulere:

”(...) sa gik jeg over til hende og sagde: *Skal vi nu lege hele dagen?’ Sa sagde hun nej, og s
legede hun bare med de andre. Men sa sagde jeg til de andre at de kun skulle lege med mig fordi
hun mobbede mig, og sa legede de kun med mig. Og sa stod hun der hele dagen og kaldte og
ventede, til hendes mor kom” (Sidsel 5 ar).

Det interessante ved ovenstaende eksempel er, at den interviewede pige far vendt situationen hvor
det i farste omgang var synd for hende selv, til en situation hvor hun far taget havn, og det i stedet
er hendes veninde der lider. Der er imidlertid ikke nogen anger eller medfalelse i beretningen,
snarere en nggtern konstatering af at sddan kan det ga nar man ikke behandler sin veninde
ordentligt. Citatet vidner om at der allerede i bgrnehaven udspiller sig intrigante spil blandt pigerne,
hvor den der kan vinde de andres sympati, far magt til at definere legerelationerne.

Pigernes bitre oplevelser med drilleri, bagtaleri og intrigante spil udspiller sig ofte mellem de piger

der i gvrigt betegner sig som veninder — maske endda bedste veninder. Pigernes konflikter kan
udspringe af mange forskellige problematikker, men et af de emner der bliver fortalt om flere
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gange, handler om at kunne veere med i en leg. | de falgende eksempler drejer det sig om rent fysisk
at forhindre en veninde i at veere med:

"Jeg har pravet ogsa, at vi skulle falges ad, tre veninder, som skulle hen og lege med noget. Og sa
gik vi over i SFO’en. Og sa gik jeg sa ned ad trapperne, og sa gik de nedenunder. Og sa lgb de bare
vaek, uden at jeg vidste det. Sa lgb de bare” (Lotte 2. KL.).

Oplevelsen af at blive holdt ude er i dette eksempel meget konkret da pigerne i fysisk forstand
udelukker den pige som forteeller. | starten af citatet taler hun om ”vi”” som samtidig indikerer at
dette er en gruppe personer hun normalt faler sig som en del af, mens sidste halvdel af fortellingen
med al tydelighed viser adskillelsen da pigen skifter til at snakke om ”jeg” og ”de”. Et andet
eksempel pa hvordan pigerne i 2. klasse kan sare hinanden, er falgende:

"Det var fordi, vi var ude at ga en tur, og sa fordi jeg gerne ville op pa en treestamme til mine
veninder.. pa sadan en stor treestamme.. og sa kunne jeg ikke komme op, og sa spurgte jeg om de
ikke ville hjelpe mig, og sa rabte de: "tykke kan ikke komme op til de andre’. Og sa blev jeg rigtigt
ked af det” (Andrea 2. kl.)

Det interessante er hvorvidt pigerne her har en reel intention om at sare Andrea, dvs. om de er klar
over hvilket indtryk det ger, eller om deres tilrab ifglge dem selv er "uskyldige’, og hvorvidt de selv
ogsa betegner Andrea som en veninde. Alt dette kan vi ikke vide, men vores empiri viser at der
allerede i indskolingen og bgrnehaven er piger der udspiller intriger og magtkampe, hvor det nogle
dage gar ud over den ene, og andre dage gar ud over den anden. De positioner pigerne indtager i et
sadant pigehierarki, er netop dynamiske og sjeldent udtryk for en statisk magtbalance i
pigegruppen. Her kan de voksne, leerere og peedagoger savel som foraldre, have en vigtig rolle som
dem der hjelper pigerne med at fa forstaelse for hinandens positioner og oplevelser.

En af den slags kampe som ofte udspiller sig blandt en gruppe piger, er en strid om tildeling af
roller i de forskellige lege. Nina i 0. klasse forteeller at der er en pige i klassen som bestemmer
meget nar de leger, og som ofte holder nogle ude af legen. Selv har hun ofte prevet at fa afslag pa at
matte veere med i en leg. Hun har ogsa oplevet at hun far tildelt de kedelige roller sdsom tjener eller
kat, mens pigen der bestemmer mest, tager rollerne som prinsesse eller mor. Situationen gar hende
tydeligvis meget pa. Ogsa en pige i 2. klasse oplever at der er kamp om at definere legen:

”Der har vi veeret uvenner, mig og en, der hedder Maja. Det var fordi, at hun ville gerne veere mor.
Det ville jeg ogsa, og sa sagde jeg til hende: 'Du er altid mor’ — det er hun altid. Men sa vil.. sa
siger hun: "Men jeg vil altid veere mor’. Men det kan hun jo ikke. Og sa begynder hun at sla mig, og
sa siger jeg: "Hold op!’, og sa raber jeg maske lidt af hende” (Silje 2. kl.).

Citatet vidner samtidig om at den ene part ikke partout er den underdanige, men at det netop er
begge parter som faler de har noget at skulle have sagt. Silje siger til sidst at hun kan finde pa at
rabe ad Maja, sa pa den made illustrerer dette eksempel meget fint hvordan hun ogsa selv er klar
over at dette er en gensidig magtkamp.

For pigerne i 2. klasse er der flere historier om veninder der troede eller mente at have hgrt at en

anden sagde eller gjorde noget ubehageligt, men hvor det egentlig bundede i misforstaelser eller
maske et intenderet forsgg pa at skabe drama. Det fortzeller Lotte om her:
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"Der er en fra klassen, hun snakker meget om mig, sadan nogle steder. Sa snakker hun mange
gange om mig nar jeg ikke er der. Og det er ret irriterende nar jeg far det at vide af nogle af mine
veninder som er lidt imod det hun siger. Hun siger sa at det ikke passer” (Lotte 2. kL.).

Dette citat, sdvel som flere af de ovenstaende, tjener til en illustration af hvordan sarligt pigerne vi
interviewede i skolen, formar at skabe komplicerede veninderelationer, og hvordan de bruger meget
energi pa at reflekterer og bekymre sig over deres placering i dette venindespil, hvor man dbenbart
aldrig kan vide sig helt sikker. Citatet vidner ogsa om at pigernes vaben og redskab i hgj grad er
sproget. Selvom de stadig kan finde pa at sla og lignende, er de verbale skyts efterhanden et mindst
ligesa — om ikke mere — sarende vaben.

”De store” driller...

Drillerier foregar bade inden for samme aldersgruppe og pa tveers af alder, men som tidligere navnt
forbinder bgrnene i hgj grad de mere ubehagelige og skreemmende drilleri med &ldre bgrn, seerligt
drenge. En dreng fra 0. klasse forteeller om en ubehagelig oplevelse hvor han blev sparket af en flok
drenge fra 5. klasse helt uden foregaende disputter:

"Engang da vi skulle hjem fra gymnastik, der stod der sadan nogle store drenge.. Sa var der en der
sparkede mig pa knaeet. Og sa var der ogsa én inde fra 0.a, der hed Morten.. han var der ogsa.. han
skulle ogsa hen til sin klasse fra gymnastik, og sa stod de der drenge der stadigveek. Sa sparkede de
ham i maven (...) Sadan nogle store drenge, de ger altid et eller andet” (Thomas 0. KL.).

Thomas’ sidste bemaerkning indikerer en utryghed. Thomas forstod ikke hvorfor drengene
sparkede, og han oplevede episoden som voldsom, dels pa grund af volden, men ogsa pa grund af
voldens vilkarlighed som han ikke kunne stille noget op over for. En pige i 2. klasse forteller om
engang hun blev drillet af nogle rigtig, rigtig, rigtig store drenge”:

”Der var nogen der bare kom og tog min hue af og lgb vaek med den og det hele. Og gemte den og
smed den i sandet (...) Sa sagde jeg: "Lad veere’, og sa smed de den. Sa mine veninder, de hjalp mig
med at fange den, og s& smed de sa huen til hinanden. Og sa pa et tidspunkt blev vi helt vildt sure.
Sa tog vi huen fra dem, men s& skyndte de sig bare at kaste den pa jorden” (Maja 2. kI.).

Det der synes at karakterisere de stores drillerier af de sma, er en vis vilkarlighed og tegn pa
kedsomhed fra de stores side — og ikke direkte modvilje mod de sma.

Men bgrn behgver nu ikke at vere starre for at kunne virke skreemmende pa andre. Pa en af de
besggte skoler gik navnet pa en bestemt dreng i 2. klasse igen i rigtig mange beretninger om
drillerier fra de andre jeevnaldrende, og drengen blev beskrevet som meget voldsom i sin made at
drille pa. Sif, en lidt forsigtig pige i 2. klasse, mente at alle pa skolen var bange for den pagzaldende
dreng. Hun fortalte blandt andet om hvordan hun fglte sig udsat nar hun skulle i kantinen for at
kgbe mad:

”Sa Ahmet, han kommer altid sddan og skubber andre og sadan gar foran i keen. Og tager maske
pengene” (Sif 2. kl.).
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Sif havde dog aldrig oplevet at Ahmet rent faktisk tog folks penge, men i hendes fantasi var det en
oplagt — og skreemmende — risiko. Hun var s& bange for Ahmet at hun ikke turde sige fra nar han
drillede hende eller hendes kammerater.

Der, hvor de voksne ikke er...

”Indenfor, der er mange voksne, men udenfor er der ikke. Derfor kan man drille” (Hanib 2. kl.).

Som Hanib forklarer pa en enkel made, er voksnes tilstedeverelse en afgerende faktor for hvor
meget der bliver drillet. Drillerierne foregar isaer hvor de voksne ikke er. Hanib er selv tit involveret
i drillerier og ofte ogsa i slaskampe, og som det ses af citatet, er han godt klar over at hvis man skal
have en chance for at slippe ustraffet fra det, sa skal det ske uden for de voksnes synsvidde. Pa en af
de besggte skoler traeder denne pointe tydeligt frem pa grund af skolens opbygning. Vonsild
Sogneskole har to legepladser: en stor og en lille. Den store legeplads ligger ved de bygninger hvor
de starste barn har klasseveerelser, og den er mest populeer fordi der er flere legemuligheder.
Muligheden for at lege pa en svavebane og andre udfordrende legeredskaber virker tillokkende,
ogsa for de mindre barn. Til gengeld er det pa den store legeplads at de mindre bgrn faler sig mest
udsat i forhold til at blive drillet. To bgrn forklarer hvordan det haeenger sammen:

”* der er ikke nogen der bliver drillet deroppe [pa den lille legeplads], for der er tit gardvagter.
Men hernede pa den store [legeplads] og sa andre steder, der bliver man tit drillet, for der er ikke
nogen gardvagt. Det er sjeeldent der gar gardvagter her” (Vitus 2. kl.).

Interviewer: Er det tit dernede [pa den store legeplads], at der er nogen, der driller?

Leerke: Ja, det er kun dernede, der er nogen, der driller, fordi de store gider ikke veere oppe pa den
lille. Det gider de ikke.

Interviewer: Sa hvis man er oppe pa den lille legeplads, sa bliver man ikke drillet?

Laerke: Nej, det gar man ikke. Men jeg gider ikke veaere oppe pa den lille. Der er kun klatrestativ og
sddan noget vand der er is, og som man ikke ma ga pa. Det er kedeligt (Leerke 0. kl.).

De to bgrn keaeder den potentielle fare for at blive udsat for drillerier sammen med to faktorer: Dels
de “store” bgrn som udger potentielle plageander, dels manglen pa gardvagter, som tilleegges en
praeventiv effekt. En anden vigtig pointe, som kan laeses ud af Leerkes sidste bemaerkninger, er
imidlertid at faren for at blive drillet ikke altid overskygger lysten til sjove lege i frikvarteret.

Risikoen for at blive udsat for drillerier kan til tider ogsa indga i bgrns valg af legearena som en
tillokkende faktor. Muligheden og faren for at blive drillet skaber spanding i legen. Denne pointe
tradte tydeligt frem en dag vi besggte en af skolerne. Der var faldet sne om natten, og sneen trak
stort set alle eleverne udenfor i frikvartererne. Men en regel pa skolen forbgd sneboldkampe alle
andre steder end pa fodboldbanerne som var den mest afsidesliggende del af skolens omrade.
Fodboldbanerne havde en dragende effekt pa mange af bgrnene, ogsa Fatima fra 2. klasse som
oplevede at blive rullet godt og grundigt i sneen af nogle &ldre drenge. Hun fortalte efterfalgende at
hun blev bade bange og sur over den oplevelse, men alligevel vovede hun sig ned pa fodboldbanen
igen, for som hun forklarede: " vi synes det er sadan meget spaendende”.
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Nar drillerier bliver til mobning

De fleste barn bliver af og til udsat for drillerier, og en del kan ogsa fortelle om enkeltstaende
oplevelser der var serligt skremmende, kreenkende eller sarende. | nogle tilfeelde bliver drillerier
imidlertid mere intensive, eller de rettes iseer mod et bestemt barn der saledes bliver udsat for en
leengerevarende hetz eller udelukkelse fra bgrnefellesskaberne. | sadanne tilfeelde vil man ud fra de
dominerende definitioner tale om mobning (Knudsen m.fl. 2008).

| en af de besggte 2. klasser bliver Karla af de gvrige barn betegnet som én der bliver drillet meget
eller direkte mobbet — bade af drenge og piger og ogsa fra andre klasser. Karla bliver drillet med sit
navn og sit udseende, og flere af pigerne er kritiske over for hendes made at vaere pa. De synes fx
hun er irriterende” eller ret falsom”. Hendes klassekammerater navner at hun let bliver sur, og at
hun ikke vil tage imod en undskyldning nar der har varet uenigheder eller lignende. Selvom
klassekammeraterne er kritiske over for Karla, er flere samtidig opmarksomme pa at der er noget
galt. En pige fra klassen forklarer: "nogle gange greeder hun fordi hun skal i skole. Jeg tror i hvert
fald ikke hun har det s& godt” (Astrid 2. kl.). Nogle af bgrnene er tydeligvis forlegne ved at tale om
Karlas situation, mens andre beredvilligt forteeller om drillerierne. I samme klasse gik der en dreng
som aret far havde skiftet klasse pga. drilleri/mobning:

"Da vi gik i 1. klasse, sa én der nu er gaet ud og gaet ned i en anden klasse, sa nogle af drengene de
begyndte at hive hans bukser ned og alt muligt. S& gad han ikke leengere ga i denne her klasse. Sa
rykkede han over i en anden klasse” (Astrid 2. Kl.).

Enkelte andre bgrn naevner den pagealdende dreng og forteller om hvordan han blev kaldt ggenavne
og i det hele taget afvist af de andre i klassen. En pige forklarer sit syn pa hvorfor drengen blev
udsat for sa voldsomme drillerier:

Interviewer: Hvordan kan det veere, han blev drillet?
Isabella: Fordi han var den upopulare i klassen.
Interviewer: Ja. Hvordan er man den upopulere i klassen?
Isabella: Han var ogsa helt vildt sindssyg.

Citatet er sigende for en tendens man ofte finder i sager med mobning: at mobberne i hgj grad
forklarer mobningen ud fra egenskaber ved den udsatte person. Dette medvirker til at ”legitimere”
gruppens hetz og vidner om at empatien med det mobbede barn kan ligge pa et meget lille sted.

3: Handtering af drillerier

Nar drillerier og maske endda mobning finder sted, er det allervigtigste at fa det handteret pa en god
made, sa man kan komme videre. Handtering af drillerier foregr pa mange mader og flere
niveauer. Det handler bade om at handle i den aktuelle situation, dvs. mens drillerierne star pa, men
ogsa om efterfglgende at komme ovenpa igen — savel fysisk som falelsesmassigt. | handteringen af
drillerier kan bade de professionelle voksne og barnene selv have en rolle. Mens bgrn selv kan, og
foretraekker at, handtere nogle typer af situationer, kreever andre voksenindblanding. | dette afsnit
seetter vi fokus pa barns forskellige strategier i forhold til handtering af drillerier, og vi undersgger
blandt andet hvordan bgrn ser egen kontra de voksnes rolle, herunder hvilke situationer bgrn selv
handterer, og i hvilke de treekker pa hjelp fra de voksne. En pointe er imidlertid at de voksnes
rammesztning af barns drillerier skinner tydeligt igennem i mange af bgrnenes beretninger om selv
at handtere drillerier, idet bgrnene aktivt anvender redskaber introduceret af de voksne.
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At veere ligeglad med eller ignorere drilleri

Som det blev illustreret i foregaende afsnit tillegges alle drillerier selvsagt ikke samme betydning af
barn. Mens nogle drillerier opleves som alvorlige, voldsomme eller kreenkende, bliver andre anset
for harmlgse eller betydningslase og er hurtigt glemt igen. I interviewene spurgte vi bgrnene til
hvad de gjorde for at hdndtere en given drille-situation, og hyppige svar var "ikke noget”, "jeg
glemte det igen”, "jeg legede bare videre” eller "vi blev hurtigt venner igen”. | de pageldende
fortzellinger har drillerierne altsa karakter af mindre forstyrrelser som ikke satte sig nevneverdige
spor. Der er imidlertid ogsa bgrn som i deres handtering af drillerier aktivt forsgger at udvise
’ligegladhed’ over for den der driller. Andre bgrn forteeller om at resignere og traekke sig tilbage for

pa den made fysisk at fjerne sig fra drillerierne:

”Jeg har oplevet at blive drillet. Der er en pige fra tredje, ikk’? Hun er ikke seerlig sed ved mig. Jeg
kigger bare pa hende, og sa siger hun: Ej, du ma altsa ikke kigge pa mig. Jeg vil altsa ikke have
det”. Og sa raber hun ind i mit gre. Det er ikke sarlig rart. (...) Sa sagde jeg: Gider du godt at
stoppe med det der?”” Sa siger hun: ’Nej, det gider jeg ikke™. Sa gik jeg bare ind pa mit eget
omrade [svarende til klasse]” (Nikoline 0. kl.).

Som det ses af citatet, forsggte Nikoline at sige fra over for den noget &ldre pige, men da hun ikke
responderede positivt, oplevede Nikoline overmagten for stor og trak sig fra stedet.

Hvorvidt man er i stand til at vaere ligeglad med eller ignorere drilleri, afhaenger af mange ting,
sasom situationens alvor, barnets aktuelle sindstilstand, barnets generelle temperament, opfordring
fra andre (fx foreeldre) til at handtere drilleri pa denne made og meget andet.

At sige fra — pa egne eller andres vegne

Nar bgrn oplever at blive drillet pa en made de ikke bryder sig om, forsgger langt de fleste at sige
fra, det vil sige helt bogstaveligt at sige til modparten: ”hold op”, ’stop” eller ”lad veere”. | vores
interviewmateriale finder vi stor variation fra institution til institution og fra klasse til klasse i
forhold til i hvor hgj grad barnene italesatter det at sige tydeligt fra. Seerligt i en af de besggte
barnehaveklasser indgik det at sige eksplicit fra i nesten samtlige af bgrnenes fortellinger, ligesom
barnene i denne klasse ogsa udtrykte en forventning om at deres “stop” blev respekteret. Saledes
fortalte flere af disse barn indignerede om oplevelser hvor de var blevet drillet af sldre elever, som
blot fortsatte selvom de havde bedt dem om at stoppe. Den tydelige forskel mellem institutioner og
klasser er interessant idet den givetvis afspejler hvordan handtering af drillerier rammesaettes af
personalet de forskellige steder. Forskellene indikerer at barn tager de voksnes retningslinjer til sig
og aktivt bruger dem i deres indbyrdes interaktioner.

At sige fra oplever nogle barn er en effektiv strategi — i hvert fald i visse situationer, mens andre
situationer kraever at man tyer til en ny strategi. Det kan typisk veere at inddrage en voksen, som
med sin autoritet kan bidrage til at fa drilleriet stoppet. Men at sige fra er en strategi som kraever et
vist mod, seerligt hvis modparten er steerkere eller starre end en selv. Nogle af bgrnene fortalte om
hvordan de i situationer med drillerier har stgttet sig til en kammerat og saledes veret to om at fa
sagt fra. | pigegruppen i en af 2. klasserne var der en del intriger som iser handlede om at nogle
enkelte piger bestemte meget og lukkede de andre ude af lege og samveer. En af de piger som sa ud
til at befinde sig i yderkredsen af pigegruppen, fortalte at hun og hendes veninde, som ogsa var
perifer i gruppen, havde snakket om hvad de kunne ggre ved det:
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"Mig og Maja, vi har talt lidt om det, og sa har vi fundet pa at vi vil prave at sige nar de ger et eller
andet.. for eksempel nogle gange, sa gar de noget ved os som vi ikke gider ha’. Nar de gar et eller
andet ved os, sa vil vi sige: *Stop. Nej, det der det gider vi ikke’, og sa banke i et bord eller sadan
noget. Det har vi aftalt. Fordi nar de gar et eller andet dumt, s& er mig og Maja lidt bange for at
sige det til dem, og sa vil vi prave at gere det sammen” (Wilma 2. kL.).

Wilmas historie peger pa at det er essentielt at have en god ven, sa man kan stgtte hinanden i at fa
gjort noget ved drillerier eller mader at vaere sammen pa som ikke er rare og rimelige. Der er
imidlertid ogsa bgrn som er modige og omsorgsfulde nok til at blande sig i drillerier de ikke selv er
en del af. Det geelder eksempelvis Nikola i 0.klasse der forteeller om hvordan hun hjalp sin veninde
med at sige fra:

"Det er fordi, at der er nogle drenge, og Annie turde ikke at.. det er fordi drengene de lader.. de vil
give Annie buksevand, og sa turde Annie ikke at sige ’lad vaere’, men sa sagde jeg det, fordi jeg
turde godt at sige "lad veere’ til de store drenge” (Nikola 0. kl.).

Nikola kom i den pageeldende situation sin veninde til undsatning, selvom det selvsagt havde veeret
nemmere og mere “sikkert” at lade vere. | én af de besggte bgrnehaver arbejder personalet malrettet
med at opfordre til den slags modige og ansvarsfulde handlinger der omtales som at veere “ridder”
for andre bgrn. Bgrnene havde taget sprogbrugen til sig, og de bgrn som fortalte om egne
"riddergerninger” var tydeligvis stolte af sig selv. Her bliver Katrine pa 5 ar spurgt om hvad det vil
sige at veere ridder:

Katrine: Det betyder, nar man ser nogen blive drillet eller kart ind i af en cykel, sa skal man.. hvis
man ter at sige til Andreas, at han skal holde op.. men jeg fandt ham jo ikke.

Interviewer: Hvad kan man sa sige, hvis du fandt Andreas?

Katrine: Andreas, du ma ikke kgre ind i Camilla. Sa bliver hun rigtig ked af det’.

| Katrines italeszttelse skinner de voksnes rammeszatning af drillerihandtering tydeligt igennem.
Riddertemaet vaekker genklang hos barnene, og flere tager ikke blot sprogbrugen til sig, men ogsa
de handleanvisninger som ligger i det udtalte.

’Undskyld’

At forsta og veerdsette betydningen af et undskyld — bade ved aktivt selv at sige undskyld og ved at
fale det tilfredsstillende at fa en undskyldning — er selvsagt ikke noget der kommer af sig selv, men
en adfeerd der, ligesom alt muligt andet, leeres gennem en socialiseringsproces som understottes af
de voksne. Gennem utallige konflikthandteringer med hjeelp fra de voksne larer bgrnene at dette
magiske ord har, eller kan have, en helt serlig symbolsk betydning. Men det forudsetter naturligvis
at begge parter forstar veerdien. For mange af de interviewede bgrn indgar det at sige undskyld i
deres handtering af drillerier og konflikter helt fra bgrnehavealderen. I nedenstaende citat forteller
Sidsel pa 5 ar om engang, hvor hun sagde undskyld og séaledes selv var i stand til at handtere en
konflikt under opsejling:

”*Ja, for der kom jeg ogsa lige til at sige noget andet, for der kom jeg ogsa til at sige at ’Katrine, sa

kan du bare lege med drengene™, ligesom jeg gjorde en dag, fordi sa sagde... s& sagde hun ** jamen
drengene, de er ikke lige sa gode™. Sa sagde jeg undskyld, okay™ (Sidsel 5 ar).
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| samme interview fortzeller Sidsel om, hvordan ogsa hendes veninde Katrine handterer drillerier og
konflikter ved at bruge undskyld’:

’Se, nar Katrine hun driller nogen, sa siger hun hurtigt undskyld, for sa synes hun det er synd igen
for dem.. og s siger hun hurtigt undskyld, og siger at "du skal ikke sige det [til en voksen], for sa
skal vi vaere gode venner’. Og sa siger jeg, at det er okay” (Sidsel 5 ar).

| Sidsels fremlaeggelse handler Katrines undskyldninger om at hun sgger at rette op pa de
uretfeerdigheder hun har begaet. For en udenforstaende kunne det imidlertid lyde som om Katrines
hurtige undskyldninger ogsa har en strategisk funktion: At afvaerge at modparten inddrager en
voksen, hvilket kunne tenkes at medfare en irettesattelse eller skeldud. Citatet viser saledes at en
undskyldning ikke behgver at veare dybtfalt for at have effekt, men at den ogsa fungerer i kraft af
konvention. Denne pointe skinner ogsa igennem nar bgrnene fortaeller om voksenstyret handtering
af drillerier. | nedenstdende interviewuddrag svarer Isabella fra 2. klasse pa hvad de voksne kan
gare nar de skal hjelpe:

Isabella: De kan snakke med bgrnene
Interviewer: Ja, hvad kan de sa sige til bgrnene?
Isabella: At de skal sige undskyld

Isabellas svar antyder at hun forbinder voksnes hjelp ved drillerihandtering med en opfordring til -
eller decideret ordre om - at sige undskyld. Men jo &ldre bagrnene er, des mere er det op til dem selv
at tage initiativ til og ansvar for en undskyldning. | falgende eksempel, som er fra et interview med
en anden pige i 2. klasse, er det ikke leengere pa opfordring fra de voksne at "undskyld’ bruges:

Interviewer: Hvordan kan man egentlig lgse det problem, man har haft, synes du?

Karoline: Sige at det skal de ikke gare en anden gang, det var ikke serligt sgdt gjort. Og sige
undskyld til hinanden og sadan noget.

Interviewer: Ja. Hjlper det, nar man siger undskyld?

Karoline: Ja. Man bliver i lidt bedre humgr (Karoline 2. kl.).

Karoline har tydeligvis taget fenomenet at undskylde til sig og ser det som en naturlig del af den

made hvorpa en konflikt eller drilleri-episode, pa en behagelig made, kan afsluttes.

Trost

"Der var masser af bgrn der sa Vera grade, og der var masser af bgrn der aede hende™ (Liva 5 ar).

Nar skaden er sket, og man er blevet drillet og ked af det, er det rart at blive trgstet — af et andet
barn eller af en voksen. Som det fremgar af ovenstaende citat, er der allerede fra bgrnehavealderen
mange barn der oplever at de selv kan hjalpe, nar der er nogen der har brug for det. | vores
interviewmateriale er det primeert piger som forteeller om at trgste og blive trgstet.

At stimle sammen og ae én der er ked af det, som i Livas beretning ovenfor, synes umiddelbart ikke

at veere nogen serlig raffineret eller kreevende form for trgst, men det er en made hvorpa selv helt
sma bgrn kan udvise omsorg. Og omsorg fra andre bgrn veardsattes i hgj grad:

22



Interviewer: Hvem er det bedst.. at ens venner kommer og hjeelper, eller at det er de voksne der
kommer og hjelper?
Isabella: Jeg tror det er bgrnene ... nar det er ens venner (Isabella 5 ar).

Det er rart at blive set og anerkendt af venner og kammerater nar man er ked af det. | de to
nedenstaende citater forklarer to piger i henholdsvis bgrnehaven og 2. klasse hvordan de gerne ser
at andre bgrn reagerer nar de er kede af det:

"De kunne sige: "Hvad er der sket?”. Sa siger jeg: Jeg faldt eller slog mig™ eller det. Sa kunne de
godt hjaelpe. Eller hvis de sa jeg graed, sa kan de ogsa hjalpe... De kan bare ikke ga sadan og sige:
N4, der ligger du. Der ligger... der ligger du™ og sa bare ga uden at hjalpe. Det ville vare helt
treels” (Mona 5 ar).

Interviewer: Er der andre [end de voksne], der kan hjelpe, hvis der er nogen der driller?

Andrea: Det kan dem der ved... dem der har set det, for sa ved de hvad der er sket, sa man ikke skall
forklare det. Fordi nar man greader, sa kan man nasten ikke traekke vejret, fordi man graeder sa
meget. Sa er det nemmere, fordi de ved hvad der er sket (...)

Interviewer: Hvad kan de gare for at hjelpe?

Andrea: De kan trgste én, sa de ikke bare bliver sddan ligeglade med én. Det tror man jo hvis de
ikke gar noget (Andrea 2. kl.).

Det der tydeligvis er vigtigt for bade Andrea i 2. klasse og Mona i bgrnehaven, er at de andre bgrn
ikke bare er ligeglade med én nar man er ked af det. At blive ignoreret nar man har allermest brug
for hjeelp, ggr muligvis mere ondt end noget andet. Mona fortsaetter med at forteelle om engang hun
selv hjalp en dreng der faldt — hvorved hun samtidig far udtrykt hvordan hun gerne selv ville
behandles i samme situation:

’Sa sagde han: ’Tak fordi du hjalp mig™. Sa sagde jeg: ’Hvad er der sket™. Sa sagde han: Jeg
kom til at falde™. Sa sagde jeg: ”’Det var da helt treels”. Og jeg grinede ikke engang... Jeg synes
0gsa, det er lidt synd. Jeg synes, det er meget synd, fordi man slar sig. Sa synes jeg, det er rigtig
synd”” (Mona 5 ar).

| Monas fortaelling kan man ogsa ane en vis stolthed. Hun er tydeligvis tilfreds med sin egen
indsats, og den falelse er hun ikke alene om at have. For mange af de interviewede bgrns
vedkommende er det tydeligt at det at have trgstet en anden far dem til at ranke ryggen og fale sig
betydningsfulde. For bgrn er det saledes af stor betydning bade at modtage trgst fra andre barn og
selv at kunne og fa mulighed for at udvise samme omsorg for andre.

Regler til forebyggelse af drillerier

For iser bgrnehavebgrnene har konkrete, handgribelige regler for opfaersel en stor betydning for
samvaeret i institutionen. En slags regler kan vaere udsprunget af sanktioner, som fx et forbud mod
at opholde sig et bestemt sted hvis man engang har lavet "noget dumt” dér. Nogle ballademagere”
har saledes faet forbud om at vaere pa fx fodboldbanen eller i legehuset fordi de altid ender i
konflikt med andre bgrn dér. En anden form for regler kan veare et felles nedskrevet normsat om
hvordan man skal vere overfor hinanden. En dreng forteller hvad der skete da de fik ”venne-
regler” i bgrnehaven:
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Noa: Jakob, han slog indtil vi fik venne-regler.

Interviewer: Sa fik I venne-regler - hvad gar det ud pa?

Noa: Det er, hvor man skal vare sgde ved hinanden, og man ma ikke sla, og man skal veere sgde
ved hinanden.

Interviewer: Vidste | ikke det, inden I fik venne-regler?

Noa: Negj... Eller jo, men det gjorde Jakob ikke. Inden, der kunne han ikke forsta det (...) han holdt
op med at sla, men... det kan godt veere, han fejler nogen gange, selvom vi har faet venneregler
(Noa 0. kl. VS).

Barn i farskole- og indskolingsalderen er ofte ganske fokuserede pa regler og pa at papege og
handhaeve disse regler. Et godt eksempel pa regler der fylder i barns verden, er regler om ikke at
matte sla eller at skulle veere sgde ved hinanden. En sadan type regelsat er de ”venne-regler” som
Noa refererer til i ovenstaende citat. Denne type regler er “opfundet” af de voksne, om end bgrn kan
inddrages i den konkrete formulering af reglerne. Bagrnenes mader at forholde sig til reglerne pa kan
veere temmelig konkrete, men sadanne regler er da netop ogsa meget konkrete formuleringer af
sociale omgangsformer — en del af en socialiserings- og civiliseringsproces. Den kontante tilgang til
reglerne skinner igennem i citatet med Noa ovenfor.

Citatet med Noa antyder samtidig en vis autoritetstro i forhold til disse regler. Det er ikke et
interpersonelt moralsk anliggende hvorvidt man skal veare sgde ved hinanden, men et spgrgsmal om
hvad reglerne siger. Inden for udviklingspsykologien har man veeret seerligt optaget af barns
oplevelse og forstaelse af konventionelle over for moralske normer (fx Schaffer 1999; Vejleskov
2003; Piaget 1965; Colby & Kohlberg 1987). Mens konventionelle normer drejer sig om valg der er
foretaget om noget bestemt i et givent samfund eller kultur, og som er arbitraere, sdésom normer for
hvordan man hilser, tiltaler eldre, spiller forskellige spil, begar sig i trafikken osv., sa er moralske
normer derimod universelle og gyldige uanset om der hersker social enighed eller ej. Det geaelder fx
forestillingen om at det er forbudt eller uetisk at stjeele, at sla ihjel osv. (Schaffer 1999: 323). Barns
made at forholde sig til de to typer normer afheaenger i hgj grad af deres alder. Sma bgrn har fx
lettere ved at forholde sig til konventionelle regler end til moralske — men kan ogsa have svarere
ved at forstd hvad der er hvad.

Et forbud mod at sare andre — med ord sdvel som med vold — repraesenterer en moralsk norm. Sma
barn oplever imidlertid ofte sadanne normer som konventionelle og forholder sig ret konsekvent il
dem. Jo yngre barn er, desto stgrre autoritetstro udtrykker de i forhold til sadanne regler. Ifglge
Vejleskov (2003) har bgrn brug for konventionelle regler og normer som referencepunkt for deres
handlinger, og jo &ldre de bliver desto bedre bliver de ogsa til at forsta deres og andres handlinger
ud fra etiske normer, og til at reflektere mere selvsteendigt over fx retfeerdighed eller at udvise
empati. Nar der saledes laves regler om at man skal vaere gode ved hinanden i en klasse, som citatet
ovenfor vidner om, kan det ses som de voksnes erkendelse af at barn har brug for konkrete regler
for at forholde sig til det der egentlig er udtryk for etiske/moralske normer.

Nar bgrn ikke kan handtere situationen selv — om voksenindblanding

| det ovenstaende har vi undersggt barns selvstendige handtering af drilleri. Mens nogle bgrn
foretraekker at lgse tingene selv — det geelder isa&r de &ldste bgrn, associerer en del af de yngre bgrn
naermest pr. refleks handtering af drillerier med voksenindblanding. Det er dog et gennemgaende
treek at en af de hyppigste lasningsmodeller som bgrnene uanset alder refererer til, er at "sige det til
en voksen’. Ofte ngjes barnene, i interviewene, med at sige, at de ”sagde det” eller "hentede en
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voksen”. Bare det at tilkalde en voksen er det farste og stgrste skridt pa vejen til at stoppe drilleri.
Hvad den voksne sa gar, fremstilles ikke som ligesa vasentligt, hvilket specielt ses ud fra de
fortellinger hvor barnene ikke giver en yderligere forklaring pa den voksnes handling. Det kan
veere i situationer hvor modparten har gjort noget der uden tvivl er uretferdigt eller direkte forbudt.
| andre tilfeelde tilkaldes den voksne for at hjeelpe med at udrede en konflikt. En vigtig komponent i
drillerihdndtering synes, specielt i barnehavebgrnenes optik, at veere at finde frem til hvem der
bearer skylden, eller hvem der har opfart sig (mest) forkert, s vedkommende kan blive irettesat.

Ofte forsgger barnene dog i en vis udstrekning at Igse tingene selv inden de inddrager en voksen.
To drenge i henholdsvis 0. og 2. klasse forteller:

Gustav: | hvert fald de fleste, de starter med at sige: Hold op!’

Interviewer: Ja. Og hvis det ikke virker, hvad ger de sa?

Gustav: Sa siger de maske.. de siger det nok et par gange. Hvis de sa ikke stopper af det, sa tror
jeg, de henter en voksen (Gustav 2. Kl.).

Vi prgvede bare at standse ham, og sa da vi far nok og ikke kunne standse ham, sa sagde vi det”
(Noa 0. kl.).

Det de to drenge forteeller om, er tilsyneladende i overensstemmelse med hvordan nogle voksne
gerne vil have at drillerier handteres, idet flere barn forteeller om hvordan de voksne tilskynder til at
bagrnene selv klarer mindre alvorlige drillerier:

Interviewer: Hvem kan egentlig hjalpe, nar der er nogen, der driller?
Sine: De voksne vil gerne have, at barnene praver (Sine 5 ar).

’Engang har Nicolai inde fra rgd stue.. han legede drengene efter pigerne. Sa stod jeg sadan her
og blev fanget, og sa maste han den her albue hardt ind, sadan at jeg blev helt mast. Sa blev jeg
helt ked af det. S& gik jeg op til de voksne, og sa sagde de voksne at jeg skulle ga ned til Nicolai og
sige, at han skal lade vaere med det der drilleri’ (Siri 5 ar).

For alle barnene gaelder dog at de af og til oplever at have brug for at tilkalde en voksen hvis en
situation bliver for slem eller uhandterlig. Graensen for hvornar noget bliver for uhandterligt er
selvsagt forskellig fra barn til barn. Flere barn peger pa at det for dem handler om hvor kede af det
de er blevet i en given situation. Jesper forteller:

"Nar jeg graeder, sa plejer jeg at fortzlle det, men nar jeg ikke graeder, sa siger jeg det ikke til de
voksne” (Jesper 2. kl.).

Jesper uddyber, at han blandt andet foretraeekker at fortalle det til en voksen, hvis han er blevet slaet
meget hardt. Ellen i 2. klasse har en noget anden betragtning:

Jeg var mere sur og ked af det, end jeg ville sige det til en voksen. (...) Nogen gange, 0gsa, sa er
det fordi, at nar jeg bliver rigtig sur og ked af det, sa siger jeg det nasten aldrig til en voksen, fordi
sa glemmer jeg at sige det til en voksen. Jeg teenker mere pa... at vaere ked af det™ (Ellen 2. kL.).

Ellen har, som det ses af citatet, pravet at veere sa ked af det over noget drilleri at hun foretrak ikke
at indvi en voksen. Ligeledes giver hun udtryk for af og til at blive sa opslugt af sine falelser, at hun
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ikke teenker pa at sgge hjaelp eller trgst hos en voksen. Begge aspekter er interessante da de vidner
om at voksenhjelp ikke altid er lasningsmodellen i Ellens bevidsthed, og at hun tilsyneladende
endda veegrer sig mod den blottelse der ligger i at henvende sig til en voksen, nar hun er allermest
ked af det. Generelt synes bgrnene at have stor tillid til at de voksne kan og vil hjelpe dem nar de
har brug for det, men enkelte barn forteeller dog om at have forsggt at fa hjelp fra en voksen uden at
veere blevet taget alvorligt.

Nar sa de voksne er tilkaldt og ankommer til kamppladsen, er der forskellige mader de kan ga til
sagen pa. Barnene forteeller at den voksne kan skalde den ene part ud eller ivaerksatte andre
straffende sanktioner, eller vedkommende kan fungere som magler og fa parterne til at snakke
sammen i den givne situation. Endelig kan magling og samtale inddrage hele barnegruppen/klassen
i snakke som ofte raekker ud over enkeltstdende handelser og lige s&@ meget handler om principielle
diskussioner om hvordan man skal behandle hinanden.

Den voksne som straffende instans

’De voksne skeelder os rigtigt meget ud.. hvis man ggr noget. Man bliver rigtigt mange gange
skeeldt ud. Man gar altid noget dumt.. altid, altid, altid”” (Sebastian 4 ar).

Sebastian er en af de drenge som ofte ger "noget dumt” og derfor havner i de voksnes sggelys med
skeeldud til falge. Det synes han tydeligvis ikke er rart. Men skeldud synes at have en central plads
i de voksnes handtering af barns drilleri og konflikt — i hvert fald nar man sparger barnene. Saledes
forklarer Mick pa 5 ar om de voksne i bgrnehaven: "De... de holder gje” og hvis nogen har bidt
eller slaet ”Sa far man skaeldud”. Skaeldud er for barnene et typisk element i konflikthandtering og
den voksnes basale handlemulighed. At den voksne skalder modparten ud synes iser for de yngre
barn at veere en gnsket lgsning, fordi man herigennem kan fa gjort en form for gengzld. Man far
saledes, igennem den voksne, sat den anden pa plads eller taget den haevn man ikke selv var i stand
til at udgve fordi man enten var for lille, for bange eller manglede den ngdvendige autoritet til at
handhaeve stedets regler. | falgende citat er motivationen for at hente den voksne tydeligvis at hun
skal skaelde ud og ikke sa meget at hun skal hjelpe begge parter med at lgse en konflikt:

Mikkel: De fleste af bgrnene, de spgrger Birgit, fordi at hun er den skrappeste. Sa alle bgrnene
sparger efter Birgit.

Interviewer: Hvad spgrger de Birgit om?

Mikkel: De siger til Birgit, at jeg har gjort noget. Eller at andre bgrn har gjort noget. Og nar Birgit
ikke er her i bgrnehaven, sa siger de det til nogen andre (Mikkel 5 ar).

Nogle institutioner har systematiseret straffen for drillerier mv. fx ved at indfgre at det *skyldige’
barn beordres til at opholde sig et bestemt sted hvor barnet sa kan overveje sine handlinger. | to af
de besggte barnehaver kan bgrn der har drillet andre, risikere at skulle sidde pa en bestemt baenk
eller lignende sted® og "teenke sig om”. Det fortzller Sine pd 5 &r om her:

Sine: Og s sidder man ude pa banken dér, eller ogsa kommer man derhen og sidde.

® En dreng omtaler stedet som en skammekrog: Der er to skammekroge pé gren stue” (Jakob 5 &r).
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(...) Altsa hvis der allerede sidder en dér, s& kommer man dér hen at sidde. For de skal ikke s&
gerne sidde sammen, sa kan de jo have det hyggeligt i stedet for bare at teenke over det der lige er
sket.

Interviewer: Okay. Hvorfor er det, man kommer over og sidde p& banken?

Sine: Fordi man skal teenke lidt over det der er sket og se om det var sjovt for de andre. Og det var
det jo ikke (Sine 5 ar).

Pointen med at skulle sidde pa banken er, som det ses af citatet, farst og fremmest at man skal
teenke over det man lige har gjort. Men heri ligger der ogsa en hvis form for straf idet man jo nadig
skulle komme til at hygge sig mens man sidder der. Sine forteller i forleengelse af ovenstaende, at
det dog sjeeldent hjeelper at teenke over det, for drengene driller alligevel med de samme ting igen
bagefter. Men "taenkebanken” kan dog alligevel have en effekt, kommer hun i tanke om. Hun
forteller nemlig at treeerne pa legepladsen nu er blevet klippet ned sa de voksen har bedre udsyn, og
det har betydet at drengene driller mindre "fordi s& kommer de jo hen og sidde pa banken”. Det er
altsd tydeligt at der ogsa er et strafelement i at satte bgrnene pa baenken. En grov sammenligning
kunne veere en slags "gabestok”, som udstiller synderen til skraek og advarsel for andre. For flere af
de bgrn der har pravet at sidde pa banken, er det ogsa tydeligt at dette er forbundet med ubehag.

Selvom mange bgrn farst og fremmest forbinder voksnes drillerihandtering med skealdud, afspejler
dette ikke ngdvendigvis hvordan flertallet af de voksne i de fleste situationer reelt gebzerder sig, nar
de bistar bern i handtering af drilleri. Blot siger det noget om hvad der gar indtryk pa bgrn og
dermed hvad de husker og finder relevant at genfortelle. Der var imidlertid ogsa barn der fortalte
om hvordan de voksne patog sig at udrede drillerier og konflikter uden at anvende straf og skeldud.

Den voksne som maegler

| flere af bgrnenes forteellinger indgik den voksne som en form for magler, som efter at have
stoppet en situation med drilleri ogsa patog sig at magle mellem de involverede bgrn, dvs. at fa
bagrnene til at tale sammen og komme videre efter episoden. Astrid i 2. klasse forklarer i
nedenstaende citat hvordan de voksne typisk handterer drillerier som har udviklet sig til en
slaskamp:

Astrid: Altsa, de gar hen og stopper det, sddan at de ikke kan slas mere, og sa skal de tale om det.
Interviewer: Skal man altid tale om det, nar der er nogen, der har veeret oppe at slas?

Astrid: Altsa, de skal i hvert fald tale om og sige, hvad de kunne have gjort noget andet, hvis man
har slaet. Og sa skal de sige undskyld til hinanden (Astrid 2. kl.).

| Astrids udlaegning involverer de voksnes magling ogsa et krav til barnene om refleksion over det
skete: Hvad kunne veere gjort anderledes? Maglingen afsluttes med det naerved obligatoriske
"undskyld’ til sidst — i dette tilfeelde et gensidigt *undskyld’ som indikerer at det at sl hinanden
ikke er acceptabelt. Andre barn fortzller at de er blevet afkraevet at give hand til modparten som en
form for gensidig forsikring om at episoden slut.

Meaegling foregar imidlertid ogsa pa klasseniveau. Flere bgrn forteller at leereren jaevnligt sparger
hele klassen hvordan frikvarteret er gaet, og at dette farer til snakke om drillerier og
uoverensstemmelser hvor ikke blot de direkte involverede indgar. Mille fra 2. klasse fortaeller
hvordan dette foregar i hendes klasse:
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"Nogle gange kommer vi ind fra frikvarter.. sa er der nogen der er blevet drillet eller sadan noget.
Sa snakker vi om det. (...) Sa sparger Dorthe eller Britt [klassens laerere] om, hvordan man kunne
have lgst den sag, og sa raekker vi s handerne op, og sa spgrger de 0s.. og sa kan det vare, vi
finder en god lgsning pa det” (Mille 2. kl.).

Disse snakke umiddelbart efter et frikvarter oplever barnene som gode, fordi der bliver taget hand
om drillerier og uoverensstemmelser med det samme. En pige i 2. klasse forteller om veerdien af
sadanne voksen-initierede snakke i det fglgende citat:

’Altsa, det er godt, at man far det ud af én, sa det ikke bare er helt inde i én selv. Sa bliver man
mere og mere ked af det, fordi man ikke siger det til nogen, og man ikke far ordnet noget pa det. Sa
det bare bliver ved” (Lotte 2. kl.).

Standardiseret rammesatning af bgrns drillerihandtering

| skole- og daginstitutionssammenhang er det blevet populaert at anvende forskellige
standardiserede redskaber i arbejdet med at leere bgrn konflikthandtering mv. Eksempelvis anvender
en stor del af alle danske daginstitutioner og skoler programmet Trin for Trin, som er et materiale
der bruges til at lzere bgrn empati gennem aflaesning af egne og andres falelser og sindstilstande.
Red Barnets anti-mobbeprojekt Fri for Mobberi er et tilsvarende materiale som gennem forskellige
konkrete vaerktajer sgger at pavirke bgrn til at respektere og tolerere hinanden samt at udvise
omsorg og mod i deres indbyrdes relationer. Fri for Mobberi har fokus pa at mobilisere de barn som
ofte inden for mobbe-feltet omtales “passive tilskuere”, dvs. de bgrn som er vidne til mobning uden
selv at veere direkte involveret (Rasmussen 2008: 12).

Et af redskaberne i Fri for Mobberi er en bamse, som projektet laegger op til, kan have forskellige
funktioner i forbindelse med at sige fra eller trgste. | vores interviews, med is&r bgrnehavebgrnene,
oplevede vi af og til at bgrnene refererede til denne bamse nar de fortalte om hvad de gjorde nar de
oplevede at andre barn var kede af det. Her fortalte flere bgrn om at have hentet bamsen for at trgste
en kammerat. Bamsen far i sadanne situationer en trgste-funktion som er let tilgeengelig, idet den
ikke kraever sa meget af barnet der gnsker at udvise omsorg. | nogle af beretningerne er det tydeligt
at det er forbundet med glaede og tilfredshed hos udgveren af denne omsorgsgestus at kunne handle
i situationen. Bagrnenes fortellinger vidner dog om, at en velment bamse ikke altid kan std mal med
omsorg fra en voksen — set fra modtageren af omsorgens synsvinkel. Nogle bgrn forbandt ogsa
bamsen med det at sige fra over for drilleri. I nedenstaende interviewuddrag bliver Katrine pa 5 ar
spurgt om hun har prgvet at sige fra over for nogle piger fra hendes bagrnehave som af og til ger
hende ked af det. Katrine svarer:

Katrine: Det tar jeg ikke at sige, men jeg havde ikke en mobbebamse dér, og sa kunne jeg sige til
mobbebamsen, at den skulle sige det. (...) Det er fordi hvis man bliver drillet ude pa legepladsen, sa
ma man gerne skynde sig ind og hente mobbebamsen og sa sige til den hvad den skal sige.
Interviewer: Kan mobbebamsen sa sige noget?

Katrine: Nej det ggr man bare selv, men sa lader man bare som om mobbebamsen siger det, selv
om man ikke tar.

Interviewer: N4, sa kan man faktisk sige noget, man ikke ter?

Katrine: Sa.. men sa siger man det bare alligevel. Eller man kunne hente en voksen, hvis man ikke
tar sige det (Katrine 5 ar).
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Citatet viser hvordan bamsen kan have en funktion som talergr for bgrn nar de skal sige ting til
andre som falder dem svaert. Bamsen agerer mellemled, og barnene slipper saledes for at skulle
konfrontere modparten direkte. Citatet peger imidlertid ogsa pa at denne lgsningsmodel ikke
fungerer for alle barn eller i alle situationer. Det er stadig tryggest at hente en voksen nogle gange.
Som nedenstaende citat fra et interview med en dreng i en anden bgrnehave viser, er det heller ikke
altid at bamsen reelt fungerer i praksis:

Jakob: S& skal man tage bamsen frem og sige hold op
Interviewer: Okay, holder folk sa op nar man siger det?
Jakob: Nej det gar de barn ikke i bgrnehaven... (Jakob 5 ar)

Citatet vidner om at bamsen i Jakobs bgrnehave har en mere formel end reel rolle, som er
foranstaltet af de voksne, men som barnene ikke har taget til sig. Citatet viser at Jakob godt ved
hvad man skal eller bgr gare nar man bliver drillet, men at han samtidigt er klar over at dette er
uden egentlig praktisk virkning nar det kommer til stykket. For at bamsen skal kunne fa en reel
funktion, ville det kraeve at begge parter involveret i en given situation med drilleri accepterede
bamsens — af de voksne introducerede — symbolveerdi.

Barnenes forhandlinger og overvejelser omkring bamsens veerdi er interessant, fordi bamsen udger
en ny made at rammesette drillerihandtering. Bamsen som redskab afviger fra geengs
drillerihandtering idet en konkret genstand bliver medium mellem parterne. Introduktionen af et
sadant redskab kraever selvsagt at der investeres tid og energi pa at gare bamsen til en selvfglgelig
del af barns handtering af drillerier.

Afrunding

Drillerier udger en betydelig del af bgrns institutions- og skoleliv. Alle bgrn kender til at blive
drillet eller har pa andre mader veeret involveret i drilleri. For barn i alderen 4-8 ar er "drilleri” et
bredt favnende begreb som inkluderer en maengde forskellige mader hvorpa man kan blive generet
eller decideret forulempet. Vores interviewmateriale viser ligeledes at drillerier foregar pa mange
niveauer og konstituerer forskellige grader af alvor. Drillerier forekommer bade mellem bgrn der
kender hinanden, og barn der ikke gar, og med varierende intensitet og alvor. Eksemplet med
Frederik pa 5 ar som truer fire jeevnaldrende piger fra barnehaven med at smide en leverpostejmad i
hovedet pa dem, befinder sig i én ende af spektret. Pigerne blev indignerede over Frederiks
freekhed, men der ligger ingen angst eller ked-af-det-hed i deres genfortealling af episoden. De var
fire om at dele oplevelsen, og de kender alle Frederik og ved derfor at han nok er en drillepind, men
ikke ude pa at gare dem ondt. Tvertimod kan man laese en vis fascination af hans freekke pafund
ind i beretningerne. Vores datamateriale er fuldt af den slags beretninger om sma-drillerier mellem
kammerater som har gjort indtryk pa bgrnene, men som ikke har pavirket dem mentalt i
naevneverdig grad.

| den anden ende af spektret ligger Thomas’ forteelling. Han gar i 0. klasse og beretter om dengang
han blev overfaldet af en flok sldre drenge han ikke kendte, som sparkede ham uden at han forstod
hvorfor. Den slags meningslas vold skreemmer, og Thomas slutter da ogsa sin fortzlling af med at
konstatere at “sadan nogle store drenge gar altid et eller andet”, hvilket kan laeses som et udtryk
for at oplevelsen har pavirket Thomas’ tillid til og tryghed ved @ldre drenge.
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| den mere alvorlige ende ligger ogsa Karlas situation. Hun bliver ikke udsat for fysiske overgreb,
men er over en lengere periode blevet udsat for en negativ kritik fra mange af sine
klassekammerater hvilket har resulteret i en delvis ekskludering fra klassens feellesskaber.
Drillerierne af Karla er blevet et magnster i den made eleverne er sammen pa i den pagaldende
klasse, i en sadan grad at man kan tale om at Karla er udsat for decideret mobning.

De tre historier er alle eksempler pa drilleri, men det er tydeligt at der er tale om drillerier af meget
forskellig karakter, og at de fglgende kalder pa forskellige typer af intervention fra de voksnes side
— hvis nogen. Som vi har vist i rapporten, er alle drillerier af enhver form ikke ngdvendigvis af det
onde og kreaever voksnes indblanding. Drillerier kan ogsa ske i sjov, og midt imellem sjov og alvor
er der et stort greenseland, hvilket tydeligt illustreres af nedenstaende bemaerkning:

>’Jeg var lige ved at fortzelle det til en voksen... men sa blev det lige pludseligt sjovt” (Alma 0. KL.).

Havde Alma naet at blande en voksen ind i den pagealdende situationen, havde den sandsynligvis
udviklet sig anderledes. De indblandede bgrn handterede imidlertid situationen selv, og Alma laerte
at drillerier faktisk ogsa kan veere sjove eller harmlgse. Der er ingen tvivl om at det er vigtigt for
barn at lzere at navigere og geberde sig i pa egen hand i greenselandet mellem sjov og alvor.
Eksemplet med Frederik og leverpostejmadderne ligger ogsa i dette greenseland hvor bgrn gennem
drillerier prgver hinanden af og eksperimenterer med mader at veere sammen pa.

Ligeledes har vi med rapporten vist at barn i stor udstraekning pa egen hand kan handtere de
konflikter som matte opsta som falge af drillerier, og gennem forhandlinger eller undskyldninger na
frem til en lgsning. Dette kraever blot at de voksne skaber nogle rammer bgrnene kan handle inden
for, og at barnene larer redskaber til at handtere drillerier, hvad enten det er pa egne eller andres
vegne.

| rapporten har vi papeget at selvom de voksne ikke er fysisk narvearende, kan deres indflydelse
alligevel ses i form af en socialisering af bgrnene, idet barnene traekker pa de kompetencer og
redskaber de voksne har hjulpet dem med at tilegne sig. Dette ses i barnenes tilegnelse af en
forstaelse af det lille ord undskyld’s neermest magiske betydning, savel som i barnenes brug af
mindre gangse redskaber som “mobbebamsen”. | interviewene med bgrnene er fremstillingen af
den voksne som “politibetjent” eller "ildslukker” dominerende, men der er imidlertid ogsa flere der
forteeller om at de voksne skaber rum for samtaler om drillerier, konflikter, omsorg osv. mellem
bagrnene.

| vores data ser vi en forskel i den made bgrnene taler og forteeller om at handtere drillerier pa i de
forskellige besggte institutioner. En af skolerne skiller sig ud ved at bgrnene her i hgjere grad taler
om at handtere drillerier ved at sige fra — ikke bare pa egne vegne men i stor udstraekning ogsa pa
andre bgrns vegne. | det hele taget er de interviewede bgrn pa denne skole mere fokuserede pa at
hjelpe andre, og de synes i hgjere grad at vaere optagede af drillerier og handtering heraf som et
anliggende, der ikke kun implicerer de to direkte involverede parter. Denne forskel mellem skolerne
er interessant fordi den angiveligt afspejler hvordan de voksne pa skolerne har arbejdet med drilleri
og konflikthandtering. Man kan saledes se det sadan at personalet pa skolen er lykkedes med at
introducere en mere kollektiv ansvarlighed, som bgrnene har taget til sig og nu med succes bruger i
deres hverdagsliv.
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Det er dog ikke altid — heller ikke pa omtalte skole — at barn pa egen hand formar at handtere
drillerier. Der kan opsta specifikke situationer hvor bgrnenes kompetencer pa omradet ganske
simpelt ikke slar til, og voksnes direkte intervention eller hjelp og stette derfor er pakraevet. |
Thomas’ tilfeelde var det overmade sveert for ham at stille noget op over for en gruppe &ldre drenge.
Det ville kraeve en styrke og et mod man ikke kan forvente af et barn i hans alder og position — eller
af hans klassekammerater som overvarede optrinnet. P4 samme made synes Karlas situation
fastlast. Der er opstaet et mgnster omkring hendes status i klassen som det kan vaere meget
vanskeligt at bryde for savel hende selv som for hendes klassekammerater. Her er der brug for en
person, som med autoritet kan papege over for bgrnene hvad det er for handlingsmegnstre der er
opstaet, og som kan hjalpe bgrnene med at fa etableret andre, mere positive, omgangsformer.
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